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A: Eu ndo sou dagueles que pensam tendo na méo a pena
molhada; tampouco daqueles que diante do tinteiro aberto se
abandonam a suas paixdes, sentados na cadeira e olhando
fixamente para o papel. Eu me irrito ou me envergonho do
ato de escrever; escrever € para mim uma necessidade
imperiosa — falar disso, mesmo por imagens, € algo que me
desgosta.

B: Mas por que vocé escreve, entéo?

A: Ca entre nés, meu caro, eu ndo descobri ainda outra
maneira de me livrar de meus pensamentos.

B: E por que vocé quer selivrar deles?
A: Por que eu quero? E eu quero? Eu preciso.

B: Bastal Bastal

Friedrich Nietzsche



SUMARIO
LISTA DE ILUSTRAGCOES
CRONOLOGIA PARCIAL DA OBRA INFANTIL LOBATIANA
RESUMO
RESUMEE
INTRODUCAO
1. LOBATO : PEDRA ANGULAR DO SISTEMA LITERARIO

1.1 Revisdo de Literatura.

1.20 que é Literatura?

1.3 Um ponto de partida: O Brasil em Revista
1.4 Urupés: o primeiro “manifesto modernista’
1.5 Plantando livros naterrabrasilis

2. MONTEIRO LOBATO E A RES PUBLICA
2.1 Que cidadéo é esse?

2.2 Que pais é esse?

2.3 Por uma nova ordem

2.4 O grande encontro

2.5 Literatura e Educacéo na Primeira Republica
3. A ESCOLA DO PICAPAU AMARELO

3.1 O marco zero da nossa literatura infantil

3.2 O Sitio do Picapau Amarelo

3.3 Emilia: aanti-boneca

3.4 A Escolado Picapau Amarelo

4. DO PARADIDATICO AO DIDATICO: A LITERATURA PELO AVESSO

4.1 O livro didético contracenando com aliteratura
4.2 Emiliaensina graméatica

5. A PEDAGOGIA DA AUTONOMIA NO SITIO

5.1 A literatura na escola e a escola naliteratura

5.2 A triade Anisio-Lobato-Freire

5.3 Um compromisso entre 0 homem e sua existéncia

5.4 A pedagogia da autonomia no sitio do picapau amarelo
6. CONCLUSAO

7. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

8. OBRAS CONSULTADAS

9. ANEXOS

VI

VIII

Xl
02
05
05
07
14
19
21
28
28
30
34
38
41
47
47
51
58
63
67

67
77

96
96
98
101
103
115
117
121

129



VIII

LISTA DE ILUSTRAC;C)ESEI

Lo

il. de Manodl Victor Filho em Serdes de Dona Benta

N

il. de André Le Blanc em Serdes de Dona Benta

3. il. de Manod Victor Filho em A Chave do Tamanho

il. de André Le Blanc em Memdrias da Emilia

e

ol

il. de Voltolino para a capa de A Menina do Narizinho Arrebitado (1920)

6. il. de Voltolino para a capa de Narizinho Arrebitado: primeiro livro de Leitura

para uso das escolas primarias (1921)
7. il. de Manod Victor Filho paraHistorias de Tia Nastacia
8. il. deManoel Victor Filho em Reinac¢des de Narizinho
9. il. de André Le Blanc para Emilia no Pais da Gramatica
10. il. de Manoel Victor Filho para Os Doze Trabalhos de Hércules
11.il. de André Le Blanc para Dom Quixote das Criancas

12.il. de Manoel Victor Filho para O Minotauro

! AsilustracBes n&o apresentam titulo no original.



CRONOLOGIA PARCIAL DA OBRA INFANTIL LOBATIANAZI

1- Osaci (1921)
2- Fébulas (1921-1922)
3- Aventuras de Hans Staden (1925)

4- Peter Pan (1930)

5- Reinagdes de Narizinho (1931) — alterado e ampliado do seu original, o primeiro
livro infantil escrito por Lobato em 1920: A menina do narizinho arrebitado

6- Viagem ao céu (1932)

7- Historiado mundo para criangas (1933)

8- Cacadas de Pedrinho (1933) — reedi¢do do seu origina: A cacada da onga (1924)

9- Emiliano pais da gramatica (1934)

10- Aritmética da Emilia (1935)

11- Geografia de Dona Benta (1935)

12- Histéria das invencdes (1935)

13- Dom Quixote das criancas (1936)

14- Memorias da Emilia (1936)

15- O poco do Visconde (1937)

16- Serbes de Dona Benta (1937)

17- Histérias de tia Nastécia (1937)

18- O Picapau amarelo (1939)

19- O minotauro (1939)

20- A reforma da natureza (1941, reeditado em 1944)
21- Historias diversas (1942)%

22- A chave do tamanho (1942)

23- Os doze trabalhos de Hércules (1944)

2 Esta lista contém apenas os 23 titulos presentes em Obras Completas. N&o incluimos os vérios livrinhos
publicados na década de 20 e 30 (A cara de Coruja, O Gato Felix etc.) que viraram capitulos de estérias
maiores, nem as indmeras tradugdes e adaptacOes de classicos da literatura mundial feitas por Lobato.

% Data suposta, de acordo com a sua correspondéncia. Na ediczo de 1955 das Obras Completas hé neste titulo
a seguinte observacdo: "NOTA DOS EDITORES - Para dar a este volume 0 nimero de paginas conveniente,
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RESUMO

A literatura infantil de Monteiro Lobato teve, desde os anos vinte, um papel fundamental
na formagéo da crianca brasileira educar para a liberdade e para a autonomia. Esta
pesquisa trata das relagdes entre a Literatura e a Educagéo; tem por finalidade mostrar
como a amizade do escritor com dois educadores, Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo,
somada ao contexto histérico da Primeira Republica (1889-1930) — quando as palavras de
ordem eram nacionalismo, entusiasmo pela educacdo e otimismo pedagdgico —
influenciaram 0s seus textos a partir da década de trinta. ApGia-se em documentos originais
como as cartas entre 0 escritor e os educadores, e também em dados biogréficos que
comprovam as relacOes inferidas. Feito o estudo da Filosofia da Educagdo de John Dewey,
vé-se que seus desdobramentos no Brasil se refletem no pensamento de Anisio Teixeira,
Monteiro Lobato e Paulo Freire, irmanados por uma concepcdo progressista e
humanizadora da educacdo e da propria vida. A pedagogia de Paulo Freire se revela, de
certa forma, uma continuagdo da filosofia de Anisio e, consequentemente, da literatura
lobatiana. Os livros da série infantil da colecdo Obras Completas de Monteiro Lobato
foram analisados a luz dos preceitos escolanovistas e progressistas, buscando estabelecer
0s pontos de intersecdo entre a sua literatura e a educacéo praticada por Anisio e Freire.



XI
RESUMEE

La littérature enfantine de Monteiro LOBATO a joué, depuis les années vingt, un réle
fondamentale dans la formation de I’ enfant brésilien : celui d’ élever pour la liberté et pour
I"autonomie. Cette recherche concerne les relations entre la Littérature et I’ Eduaction ; son
but est de montrer comment I'amitié de |'écrivain avec deux grands éducateurs de
I’Education Nouvelle, Anisio TEIXEIRA et Fernando de AZEVEDO, a c6té du contexte
historique de la Premiere République (1889-1930) — a cette époque-la les mots d’ ordre
étaient le nationalisme et I’ optimisme pédagogique — a influencé ses textes pour enfants a
partir de la décennie de 30. Ce travail se fonde sur des documents originels comme par
exemple les |ettres entre |” écrivain et les éducateurs, et aussi sur des données biographiques
qui font preuve de ces relations. Aprés I’ é&ude de I’ oeuvre de John DEWEY/, on a pu voir
gue sa Philosophie de I’Education sétend au Brésil a travers la pensée de Anisio
TEIXEIRA, Monteiro LOBATO et Paulo FREIRE, trois intelectuels ralliés par une
conception progressiste et humanisée de I’ éducation et de la vie elleeméme. La pédagogie
de Paulo FREIRE se révele une suite de la philosophie de Anisio et, par conséquence, de la
littérature lobatienne. Les livres de LOBATO ont été analysés selon les principes de
I’Ecole Nouvelle et de I'Education Progressiste dans le but de trouver les points
d’intersection entre sa littérature et la pedagogie pratiquée par Anisio et FREIRE.






INTRODUCAO

Refletir sobre a relacdo existente entre Literatura e Educagéo implica considerar
diversos aspectos que integram esse universo de forma complementar; é pensar, entre
outras coisas, em leitura, letramento, ensino, aprendizagem, entretenimento, cultura. E
pensar em cultura no Brasil é trazer a tona o nome de quem |he foi um grande fomentador:

José Bento Monteiro Lobato (1882-1948).

Tendo vivido em uma época de profundas transformacbes na ainda informe
estrutura politica, econémica e social do pais, o escritor paulista @ um homem de transicéo
por exceléncia e como tal representa a mudanga, a contradicdo entre 0 novo e o antigo, a
heranca conservadora do Vale do Paraiba acompanhada de um olhar adiante sagaz e
alvissareiro. Dai a ambivaléncia que caracteriza esta personalidade marcante e polémica, o

maior exemplo de que se pode ser moder no sem ser moder nista.

Era o fim do Império, inicio da Primeira Republica (1889-1930), guando
mudavamos ndo apenas a forma de governo, mas substituiamos o trabalho escravo pelo
livre, passavamos de uma economia agréria para o advento moderno da industriaizagéo, de
uma sociedade aristocrética e rura para uma sociedade progressivamente burguesa e
urbana. Sabe-se que este foi o “periodo no qual se colocou em questdo o modelo
educaciona herdado do Império, que privilegiava a educacdo da €elite (..) em prejuizo da

educacdo popular.” (PILETTI, 1991, p. 54)

Este trabalho é uma incursdo pela obra infantil de Monteiro Lobato que, estamos

certos, dispensa apresentaces. Trata-se aqui de uma tentativa de estabelecer as possivels



conexdes existentes entre a sua producdo literaria para criancas e 0 movimento renovador
da educacéo brasileira ocorrido substancialmente entre as décadas de 20 e 40, fase em que
0 autor concebeu os 23 titulos que compdem o seu “rocambole’ ficcional.

Por ter sido Lobato o démarreurE|

da literatura infantil nacional, pelo papel
fundamental que desempenhou como intelectual na sociedade cambiante do seu tempo, e
por ter criado no Brasil a industria editorial moderna — e com ela um mercado antes
inexistente que permite a circulacdo do livro e torna-0 um produto de consumo em larga

escala — entendemos ser de justo valor a nossa investigago sobre a contribuicéo que teria

dado a sua obra a educacédo brasileira e vice-versa. Qual seria essa contribuicao?

O leitor podera se questionar sobre a pertinéncia de ter sido a nossa pesquisa de
Mestrado desenvolvida em Literatura em vez de em Educacdo. A teoria que fundamenta o
nosso trabalho e nos permite ancorélo na Literatura é aguela postulada por Antonio
Candido, que entende esta ndo como fato hermético e isolado, dissociado do contexto
socia no qual seinsere, mas como parte integrante de um todo complexo de relagbes a que

ele chamasistemal literario.

O primeiro capitulo contém a revisdo de literatura e apresenta o conceito de
sistema literério situando Lobato como peca-chave desse sistema; 0 segundo aborda o
contexto em que se insere a sua producdo; o terceiro apresenta o sitio, suas personagens e
temadtica; o quarto fala sobre o livro paradidético e traz uma andlise de Emilia no Pais da
Gramética a luz dos preceitos escolanovistas; e o Ultimo faz uma ponte entre a literatura

infantil lobatiana e a pedagogia da autonomia de Paulo Freire.

! Do francés: dispositivo que coloca algo em atividade; acionador, iniciador, deflagrador, acelerador.



SEROES DE DONA BENTA

——

— Sinto uma comichdo no cérebro — disse Pedrinho.
Quero saber coisas. Quero saber tudo quanto hd
no mundo ...



1. LOBATO: PEDRA ANGULAR DO SISTEMA LITERARIO

“(...) Neste pais em que a leitura do jornal mata a do livro. N&o halivros,
Rangel, afora os franceses. NGs precisamos entupir este pais com uma
chuvadelivros.” (LOBATO: 1915, B.G. v. 2, p.7)

1.1 Revisao deliteratura

Muito se tem dito e escrito sobre a personalidade, a vida e a obra de Monteiro
Lobato, sgja para adultos sgja para criancas, sobretudo nos ultimos trinta anos. Néo
citaremos neste rol trabalhos que merecem todo o respeito e que foram intensamente
freqlentados por nés para a realizagdo desta pesquisa, como alguns artigos da Prof? Nilce
Sant’ Anna Martins — cuja tese A lingua portuguesa nas obras infantis de M. Lobato é um
impecavel estudo sobre a lingua e a linguagem em Lobato — e varias publicacdes do
Profr]zI Cassiano Nunes, considerado “o decano dos lobatélogos’. Nos limitaremos a
citar as contribuicdes especificas sobre o papel da educacéo na obra lobatiana, bem como

sobre arelagdo de mutuainfluéncia de que ambas se nutrem.

Assim como a histérica relacéo entre literatura infantil e educacéo ja nos fora
apontada por especialistas abalizadas nestas veredas literarias, como as Professoras e
pesquisadoras Nelly Novaes Coelho, Marisa Lgjolo e Regina Zilberman, também o cunho
“didatico” ou “pedagogico” dos livros de Lobato ja foi mencionado pelas duas ultimas em
livro feito a quatro m&os, intitulado Literatura infantil brasileira; histéria e historias. E

importante mencionar ainda que consideramos mais apropriado e feliz 0 emprego do termo

% Preferimos usar o termo-sintese Professor(a) para nos referirmos genericamente a todos os estudiosos
citados, por uma questdo de simpatia pela profissdo que nos é comum. Esclarecemos, porém, que todos
exercem ou ja exerceram também atividades complementares e quase sempre indissociavels de pesquisador,
escritor e critico literario.



“educativo”’ para designar o carater da obra lobatiana, uma vez que este sugere formacéo e
0S outros dois — pelo menos a primeira vista — sugerem informacéo, parecem reduzir a

literatura a mero instrumento de auxilio escolar.

Ressaltamos ainda dois trabalhos académicos mais aprofundados e de grande
interesse dentro do nosso ambito temético: a solida tese de Doutorado em Educacéo da
Professora Mary de Andrade Arapiraca (Prologo de uma Paidéia lobatiana fundada no
fazer Iadico e especulativo: a chave do tamanho) defendida ha cinco anos na UFBA; e 0
artigo de Ivan Russeff (Monteiro Lobato: um intelectual no contrabando da pedagogia),
da Universidade Catdlica Dom Bosco-MS, publicado nos anais do Il Congresso Brasileiro

de Historia da Educacdo em novembro de 2002.

N&o pretendemos com 0 presente estudo repetir o que ja foi dito pelos nossos
companheiros de pesquisa, mas sim ampliar o ambito das descobertas e trazer a nossa
contribui¢do para a discussdo sobre a obra desse intelectual t&o passivel de interpretactes e
abordagens as mais diversas. Nesse sentido, a riqueza da literatura para criangas de
Monteiro Lobato faz com que as possibilidades de investig&la sgam inesgotaveis e se

renovem a cada outro ol har.

Em nossa abordagem, estudamos concomitantemente a obra infantil completa do
autor e a Filosofia da Educacdo de John Dewey, assim como os seus desdobramentos no
Brasil através de Anisio Teixeira (seu maior discipulo) e os chamados escolanovistas.
Procuramos encontrar, em cada leitura, o ponto de intersecdo entre a visdo de mundo de
Lobato e as idéias desses educadores, trabalhando na “entridade” das coisas, na terceira

margem do rio de que nos falou Guimarées Rosa.



1.2 0 queéliteratura?

Diante da dificuldade de se afirmar com precisdo 0 que vem a ser Literatura,
varios criticos e tedricos vém tentando ao longo dos anos se aproximar da sua definicao.
No entanto, em se tratando de Literatura, nem sempre um conceito é suficiente para
defini-la em toda a sua amplitude. Parece-nos, alias, que quase sempre um conceito

relativo a esta arte diz algo importante a seu respeito, mas néo diz tudo, como pretende.

A proximidade de uma definicdo da literatura nos trouxe um leque de teorias que
se, por um lado, ndo dao conta de satisfazer a nossa sede de exatiddo, por outro nos
permitem enxergar a questdo por angulos diversos e em diferentes perspectivas. Nesse
sentido, a existéncia de conceitos sobre literatura talvez seja um ganho uma vez que ela

pressupde a existéncia de literaturas e conceitua-la pontualmente seria limita-la.

JA que estamos tratando de conceitos em um trabalho académico, ndo podemos
deixar de abrir um paréntese e mencionar uma situagdo que nos foi esclarecedora a esse
respeito: Certa vez, numa banca exami nadoraEl, vimos o Prof. Luiz Benedicto C. Orlandi,
do Departamento de Filosofia da Universidade Estadua de Campinas, se posicionar
firmemente contra a ascese do conceito. Concordando com ele, tomamos a liberdade de
nos apropriarmos do seu discurso: as vezes temos que recortar um conceito e tirar dele o

gue nos serve, jogar fora o que Ndo Nos Serve.

Antonio CANDIDO entende a arte, e consequentemente a literatura, como “um

sistema de comunicacdo inter-humana’ de caréter duplamente social porque “depende da

® Durante uma defesa de Doutorado em Teoria e Histéria Literaria na Unicamp, assistida em 28/11/2003.



acao de fatores do meio (...) e produz sobre os individuos um efeito prético, modificando a
sua conduta e concepcdo do mundo, ou refor¢cando neles o sentimento dos valores sociais.”
(1976, p.20-21) Este posicionamento, contido em Literatura e Sociedade, toma o texto ndo
como estrutura auto-suficiente, fato hermético e isolado do contexto em que se insere,
como O Via a critica imanentista, mas como parte integrante de um todo complexo de

relacdes a que ele chama sistemalliterario.

A concepcdo de sistema literario defendida por Antonio Candido, que coloca a
literatura e a arte em geral de maos dadas com os fatores sociais, culturais, e historicos (ai
subentendidos aspectos politicos e econdmicos) de uma época, todos compondo o0 contexto
de producdo do qual fazem parte as manifestacOes artisticas, € a mesma concepcéo que
adotamos para a elaboragZo deste trabalho. E ela que | egitima a nossa escolha pelo bindmio
literatura-educacdo, uma vez que ndo estamos tratando exclusivamente de uma nem de

outra, mas do que esta entre as duas.

Parece-nos que o critico prepara o terreno para a compreensdo da interpenetracéo
das éreas do conhecimento em ciéncias humanas, cujas fronteiras se nos mostram ténues e
imprecisas. Melhor dizendo, a transversalidade ndo € exclusiva das ciéncias humanas, nem
se limita nesta ou nas outras ciéncias (naturais e exatas) a uma relagdo intra-grupal, mas se
estende a todos os dominios dos estudos universitarios. Fruto dessa compreensio,
possivelmente, é a emergéncia da interdisciplinaridadeE| nos trabalhos académicos dos
tltimos anos, tendéncia que representa o eixo central sobre o qual foi construida esta
pesquisa, e exigéncia inclusive dos atuais Parametros Curriculares Nacionai s estabel ecidos

pelo Ministério da Educacéo.

“ Um bom exemplo é o atual estudo da L 6gica em nivel universitéario de Pos-Graduagéo, amparado em duas
ciéncias aparentemente dispares como Matemética e Filosofia.



Em Formacdo da literatura brasleira, Antonio CANDIDO (2000, p. 23)
estabelece uma distingdo entre o que ele chama de manifestacoes literarias e a literatura

propriamente dita e assim a define:

(...) um sistema de obras ligadas por denominadores comuns, que permitem reconhecer as notas
dominantes duma fase. Estes denominadores sdo, além das caracteristicas internas, (lingua, temas,
imagens), certos elementos de natureza socia e psiquica, embora literariamente organizados, que se
manifestam historicamente e fazem da literatura aspecto orgénico da civilizaggo. Entre eles se
distinguem: a existéncia de um conjunto de produtores literérios, mais ou menos conscientes do seu
papel; um conjunto de receptores, formando os diferentes tipos de publico, sem os quais a obra ndo
vive; um mecanismo transmissor, (de modo geral, uma linguagem, traduzida em estilos), que liga

uns aos outros.

Além do tridngulo emissor-transmissor-receptor, decodificados em autor-obra-
publico, o autor reconhece a existéncia de um quarto elemento constitutivo do sistema,
sendo este um elemento secundario, derivado dos trés “primérios’: a tradicdo literéaria
Segundo CANDIDO, essa transmissao de obras, conceitos e valores entre os homens forma
“(...) padrbes que se impdem a0 pensamento ou a0 comportamento, e aos quais Somos
obrigados a nos referir, para aceitar ou rejeitar. Sem esta tradicdo, ndo ha literatura, como
fendbmeno de civilizagdo.” (ibidem, p. 24) Ou sga, sem o canon ndo ha literatura,

tampouco critica e histérialiterérias.

Como se V&, para 0 autor da Formacao, a literariedade de um texto n&o se resume a
tragos que lhe sdo intrinsecos, a procedimentos internos — referentes ao co-texto — e
estritamente linguisticos, ou mesmo a sua capacidade de provocar estranhamento (como
afirmavam os formalistas russos), mas esta condicionada a existéncia de um sistema
literé&rio que o legitime. Em resumo: para ele, sO existe efetivamente literatura se houver

sistemaliterério.



10

Admitindo que a literatura brasileira ndo nasce, “mas se configura no decorrer do
século XVII, encorpando o processo formativo que vinha de antes e continuou depois’
(CANDIDO, apud LAJOLO)E,| Antonio Candido procura esquematizar, anos depois, 0

processo formativo que deu origem a nossa, dividindo-o em trés etapas:

(1) aeradas manifestacdes literarias, do século XVI ao meio do século X VIII;

(2) a erada configuracdo do sistema literario, do meio do seculo XVIII a segunda
metade do século X1X;

(3) a era do sistema literario consolidado, da segunda metade do século XIX aos

nossos dias. (1999, p. 14)

Sobre esta ultima etapa do processo formativo da literatura nacional, ousamos
questionar o respeitéavel critico no que concerne a consolidacdo do sistema literério.
Porém, antes de dar inicio ao nosso gquestionamento, € justo mencionar como o autor define

esse sistema ao retomar 0 assunto em Iniciagdo a Literatura Brasileira (1999):

Entendo aqui por sistema (grifo nosso) a articulago dos elementos que constituem a atividade
literéria regular: autores (grifo do autor) formando um conjunto virtual, e veiculos que permitem o
seu relacionamento, definindo uma “vida literaria’: pablicos (idem), restritos ou amplos, capazes de
ler ou ouvir as obras, permitindo com isso que €las circulem e atuem; tradi¢cdo (idem), que € o
reconhecimento de obras e autores precedentes funcionando como exemplo ou justificativa daguilo

que se quer fazer, mesmo que seja pararejeitar. ( p. 14-15)

No artigo intitulado A leitura na formacdo da literatura brasileira de Antonio
Candido, Marisa LAJOLO faz uma andlise sobre o papel da leitura nos estudos literarios e

sustenta que, a0 conceber a literatura como um sistema articulado de elementos, “a

® CANDIDO, Antonio. Formag&o da Literatura Brasileira. Prefécio a segunda edicéo, p. 16, 1962.
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Formacéo (grifo do autor) permite que se tome a leitura como um implicito.” (2003, p. 4)
Além daleitura, LAJOLO articula a nocéo de sistema literario certos aspectos abordados
pelos estudos literarios contemporaneos como a intertextualidade, a recepcdo, as

instituicdes da escritura e da leitura, bem como a materialidade de seus suportes. (idem)

Dando continuidade a discussdo iniciada pela professora estudiosa da obra
lobatiana procedemos agora ao nosso ponto de discordancia no que diz respeito a

consolidacao do sistema literério apresentada pelo mestre Antonio Candido.

Quando considera configurado e amadurecido o sistema literario do Brasil nas
Ultimas décadas do século XIX, mais precisamente no periodo que vai de 1870 até a
primeira década do século XX, 0 socidlogo se precipita ao ndo levar em consideracdo a
existéncia de uma atividade editorial efetivamente brasileira (100% nacional) como um dos
elementos consolidadores do sistema. Nessa época havia bem poucos livreiros-editores — o
francés Garnier, 0 alemdo Laemmert e o portugués Alves — que mandavam a maior parte
dos livros para serem impressos em Portugal e Paris, monopolizavam o comércio e a
impressao dos escritos na praga e ficavam com a maior parte (por vezes com o total) dos

lucros ja que ainda ndo havia respeito aos direitos autorais no Brasil .EI

E importante mencionar que desde a ocupacio holandesa em Recife (segundo
HALLEWELL, entre 1630 e 1655) j& se tentava introduzir a tipografia no Brasil. Mas s
durante 0 século dezenove foi intensa a atividade tipografica em estados importantes
economicamente como Pernambuco, Bahia, Maranhdo, Minas Gerais e Rio de Janeiro. O

fato é que a maior parte dos escritos era de natureza néo literéria e a pouca literatura era

6 Detalhes sobre a Histéria do Livro e da atividade editorial no Brasil, ver HALLEWELL, Lawrence. O Livro
no Brasil: sua histéria. Sdo Paulo: T.A Queiroz Editor/Editora da Universidade de Sao Paulo, 1985.
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predominantemente de autoria estrangeira, impressa na Europa e vendida no pais por
imigrantes europeus naturalizados brasileiros, além disso, o historiador inglés nos revela
gue uma edicdo de mil exemplares chegava a levar vinte anos para se esgotar (como € o

caso das homonimas Historia do Brasil de Southey e de Varnhagen).

Reconhecemos, sem esforgco, que o século dezenove (sobretudo na sua segunda
metade) foi o periodo de amadurecimento e desenvolvimento do nosso sistema literario por
diversas razbes. a vinda da Familia Real de Portugal para o Brasil e com eles um projeto
cultural-educacional gque comegou pela origem da nossa imprensa oficial em 1808; abrem-
se no decorrer deste século Academias Militares, escolas, livrarias, gabinetes de leitura e
bibliotecas; lancam-se jornais e revistas importantes como a Revista Brasileira e a Revista

do Instituto Historico e Geogréfico Brasileiro.

Também nos anos mil e oitocentos surgem 0s primeiros romances brasileiros,
publicados em folhetins inspirados no roman-feuilleton francés, conquistando grande
popularidade e tornando-se um importante veiculo para a nossa literatura; implantou-se a
viagdo férrea no Rio de Janeiro atestando a sua modernizagdo; os estudos literérios se
desenvolveram a passos largos liderados pela chamada “triade” da tradicional critica
brasileira: Silvio Romero (1851-1914), José Verissmo (1857-1916), e Araripe Junior
(1848-1911); funda-se a Academia Brasileira de Letras, em 1897, resultado de um esforgo

sem precedentes de reconhecimento e profissionalizagdo da atividade literéria.

Entretanto falar em sistema literario ja consolidado significa também falar em
uma industria editorial brasileira solida e de atividade intensa, com  um parque

grafico moderno capaz de imprimir e encadernar aqui no pais toda a demanda nacional;
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significa falar em um mercado editorial; em livro como mercadoria e publico-leitor como
consumidor; em um sistema de distribuicéo eficiente — este fator € diretamente dependente
do desenvolvimento do sistema de transportes iniciado no século XI1X e incrementado no
século posterior — para abastecer os revendedores; em um nimero expressivo de livrarias
ou pontos de venda. E estes elementos (todos constituintes do sistema) sd passam a existir
de fato a partir da atuagdo de Monteiro Lobato como editor, quando compra a Revista do

Brasil, em maio de 1918.

1.3 Um ponto de partida: O Brasil em Revista

A Revista do Brasil, fundada em janeiro de 1916 com o projeto de formar uma
consciéncia nacionalista, foi um marco cultural na histéria da intelectualidade brasileira.
Dado o galicismo imperante na nossa cultura derivada e importada, o desenraizamento
cultural que nos fragilizava enquanto coletividade pétria, a Revista se declarava uma
iniciativa no intuito de fazer com que nds voltdssemos 0s olhos para a nossa propria
realidade, tomando conhecimento das nossas raizes e do nosso territério, emancipando-nos

cultural e politicamente enquanto cidadaos de uma nacéo brasileira.

Entra em atividade entéo a Revista do Brasil, “em nome do nacionalismo que seria,
sob diversos avatares, um dos dogmas mais imperiosos do Modernismo e da vida brasileira
de entdo para o futuro” (Wilson MARTINS, 2002, p. 18). A proposta nacionalista caiu
como uma luva para Lobato, que ja vinha ventilando corajosa e solitariamente os males do
NOSSO atraso nos artigos que escrevia para o Estado — onde ele n&o tinha liberdade para se
exprimir como queria, no seu “estilo que ndo d& satisfagdes a ninguém’, pois precisava se

submeter ao “padrdo” estilistico do jornal.
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Assim definiu Edgard Cavalheiro afinaflor daimprensa paulista naguel a época:

Mensario de ciéncias, letras, artes, histéria e atualidades, a “Revista do Brasil” se impusera desde o
primeiro ndmero pelo excelente critério redatorial. Tornara-se mesmo o mais lido, 0 maisimportante
veiculo cultural do pais. N&o sendo publicagdo de cardter popular, possuia, contudo, intensa
penetracdo nos melos intelectuais, e aparecer em suas paginas, constituiu, por muitos anos, o sonho
de todo estreante, de todo candidato a gldria no pais das letras. ( 1955, v. I, p. 187)

Lobato foi um dos mais importantes colaboradores da Revista do Brasil, com
contos e artigos que o tornaram figura comentada e respeitada na capital paulistana. Tendo
se desviado de sua proposta inicial, a Revista cai na tendéncia de enfocar o que acontece
alhures, deixa de ser do Brasil e passa a ser de Paris ou da China— como satiriza o préprio
autor. Ele é entdo convidado para assumir-lhe a direcdo, mas ndo aceita e propde a compra
aos seus dirigentes, tornando-se assim 0 seu proprietario. Agora Sim, a sua pena vai
desemperrar: o autor pode dizer 0 que pensa sem a censura e a“poda’ dos seus superiores
no Estado. A partir dai, nas oficinas do Estado de Sdo Paulo, inicia a sua experiéncia sui
generis como editor. Vejamos como vinham sendo conduzidas as letras, de maneira geral,
no Brasil até ent&o.

Além de outros registros portadores de dados que confirmam a incipiente atividade
editorial no pais no inicio do seculo XX, a maior fonte de informacéo a este respeito quem
nos da é o préprio Lobato, em suas cartas escritas a0 amigo de faculdade e eterno
correspondente: Godofredo Rangel. A correspondéncia de 40 anos publicada em dois
volumes intitulados A Barca de Gleyre reline ndo apenas as impressdes pessoais do escritor
sobre literatura, literatos e academia, mas narra fatos e idéias sobre politica, economia e
cidadania no Brasil, trivialidades — incluindo detalhes e projetos de sua vida pessoal e
profissional — e questbes materiais como a quantia de dinheiro de que precisava, investia,

ganhava ou perdia em todos 0s negOcios nos quais se envolvia.
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Ja em carta escrita a0 amigo mineiro em 1909, quando ainda nem sonhava em se
tornar editor, ao falar sobre o projeto de fazer um livro de contos a dois, Lobato propbe a
Rangel que eles procurem um editor no Rio de Janeiro, 0 que nos indica que em S&o Paulo
ndo havia: “Em vez de faze-lo a nossa custa, procuraremos editor. Ha no Rio o Garnier.

Quem sabe se esse Garnier...EI

Com boas cunhas, Rangel, acho que podemos interessar um
editor. S6 em caso contrario editar-nos-emos por conta propria. Minha idéia € que quem se
edita por conta propriafaz uma coisa anti-natural(...)” (v. I, p. 242).

E curioso notar que, mesmo apontando a incompatibilidade entre duas atividades de
naturezas distintas, uma comercia e a outra artistica, o fazendeiro que néo deu certo iria
desempenhé-las concomitantemente dez anos depois, embora ndo sem algum prejuizo
desta Ultima. O fato € que escrever e editar, embora parecam coisas antagonicas, ndo se
opdem diametralmente, mas se complementam, fazem parte de um mesmo tronco. Como
diria Gilles Deleuze, trata-se de opostos molares como proletarios e burgueses no mundo
capitalista. “Uma conclusdo facil de tirar, quando se observa a decisdo de Lobato em se
tornar editor, € que €ele dificilmente se interessaria pelo negécio se ndo fosse escritor.”
(NUNES, 1998, p. 131)

O testemunho de Monteiro Lobato, registrado em cartas e entrevistas publicadas,
no que concerne a precariedade da atividade editorial e literéria no Brasil anterior & década
de vinte, é confirmado por autores como Mério da Silva BritoEl, Cassiano Nun&@l, Marisa

Lajolo e Regina Zil bermanl“_l! Vg amos um dos exempl os:

" Lobato se referia a Hippolyte Garnier, que ficou no Brasil de 1893 a 1911 assumindo os negécios do irméo
(Baptiste-Louis) desde que este falecera.

8 BRITO, Mério da Silva. Histéria do Modernismo Brasileiro: Antecedentes da Semana de arte Moderna.
Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 1978

® NUNES, Cassiano. Monteiro Lobato: O editor do Brasil. Rio de Janeiro: Contraponto: PETROBRAS,
2000.

19 op. cit.
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As obras de gabarito relativamente maior, de titulos e tiragens reduzidissimos, eram impressas,
gquando ndo lancadas, no exterior. Foram impressas na Franca obras de Machado de Assis, Graga
Aranha, Alberto Rangel, Coelho Neto e outros autores, os melhores do tempo. Também muitos
autores nossos, como Euclides da Cunha e Coelho Neto, foram impressos em Portugal. O préprio
Lima Barreto — t&o brasileiro! — teve o seu primeiro romance editado em Portugal. (ANDRADE,
apud NUNES, 2000, p. 37)

A situacdo era desoladora sob todos os aspectos na atividade literaria e editorial do
Brasil do entre-séculos, como mostra o manifesto dos trabalhadores graficos, de 1867, em
parte citado por LAJOLO e ZILBERMAN (1998, p. 93). O documento cita os expedientes
pouco honestos e bastante lucrativos para o editor francés Baptiste-Louis Garnier — 0
mesmo ndo se pode dizer dos autores, para 0S quais O prejuizo era 0 Unico meio de se

chegar aos balcdes das livrarias. As autoras aprofundam a andlise da questéo:

O manifesto também mostra que a fata de profissionalismo ndo era problema exclusivo dos
letrados, afetando o sistema de producdo por inteiro, desde editores que tinham de se haver com as
matrizes européias até os operarios, numa sociedade escravocrata e com fumos de nobreza, que ndo
remunerava o trabalho artesanal, nem tampouco valorizava o trabalho assalariado. (ibid. p.94)

Em uma missiva de 1911 encontramos a primeira observagéo de Lobato sobre a
desvalorizagdo do livro e, consequentemente, da atividade de escritor no Brasil no inicio
do século — sua tese é confirmada por HALLEWELL (op. cit.). O futuro editor cita o
exemplo daquele a guem admirou e elogiou repetidamente nas suas cartas, para ele “o

classico moderno mais perfeito e artista que possamos conceber”: Machado de Assis.

Quanto a ganhar dinheiro com livro, e essas esperangas de criar um “nome vendavel”, uma marca de
fabrica que tenha saida, varraisso da cabegal T&o cedo o livro ndo seré negocio de dar dinheiro no
Brasil. Sabe que o peor negocio do Garnier foi a edigdo completa do Machado de Assis? O Paulo,
gerente da livraria Alves em S. Paulo, disse-me que “o Alves ndo quer a obra de Machado de Assis
nem de graga, porque ndo passa dum entulho de prateleiras’ — tdo divorciados andam entre nés a
Gloriae o Valor Comercia. (p. 300)

1 ANDRADE, Olimpio de Sousa. O livro brasileiro desde 1920. [S.I.: s.n., 19-]
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O total desprezo com que a atividade literéria era tratada no Brasil desanimava o
escritor entusiasta do progresso, fazendo com que ele manifestasse nas cartas que escrevia
ora otimismo e vontade de lutar, ora pessimismo e vontade de renunciar, de virar as costas
a nagdo, bem como a literatura. Ha na sua correspondéncia diversos registros desses
momentos dificeis, onde percebemos a sua decepcdo e descrenca para com a hagdo e uma
amarga desilusdo para com a literatura, ambas objeto de amor e édio, sentido primeiro da
suaexisténcia.

N&o escrevo mais. Nunca mais. Se ha quem escreva nos outros paises € que existem por la
compensacies sérias, renome e dinheiro. Desde que entre nds ndo aparece compensacao nenhuma,
escrever ndo passa de pura manifestagdo de cretinice. Machado de Assis ndo fez outra coisa, e qual
foi o premio? Ouvir o Alves dizer: “N&o quero a obra dele nem de graca; viria atravancar estas
prateleiras, tomando 0 espaco das minhas cebolas’. O Brasil ainda € uma horta, Rangel (...). N&o
somos ainda uma nag&o, uma nacionalidade. As enciclopedias francesas comegam o artigo Brasil
assim: “une vaste contrée...” N&o somos pais, somos regido. O que ha a fazer aqui € ganhar dinheiro
e cada um que viva como lhe apraz os ingtintos. (LOBATO, op. cit. v. 11, p. 32)

Despreparo e fata de ética também eram caracteristicas patentes no jornalismo
brasileiro, definido por Lobato como um balcdo de negbcios e propaganda, com seus
repérteres analfabetos e criticos de camaradagem : “Balcdo e camaradagem — s a nossa
imprensa. HA um “cafagestismo” [sic] que invade tudo — ja invadiu o governo e vai
invadindo toda aintelectualidade” (ibid. p. 79)

Biografo e amigo de Lobato, o escritor Edgard Cavalheiro, no seu minucioso
Monteiro Lobato: Vida e Obra (1955), também faz importante consideracdo sobre esse

contexto de produco literaria na virada do século:

Convém recordar que até entdo ndo tinhamos tido verdadeiramente um editor nacional. Eramos um
Pais sem leitores e sem oficinas tipograficas e 0s raros escritores que conseguiam aparecer,
mandavam seus originais para Portugal. O Garnier, Briguiet, Garraux e outras casas francesas que
imprimiam suas edi¢des em Paris, estavam, no fim do século, em decadéncia, seus lancamentos se
espacejavam cada vez mais. Existia Francisco Alves, porém especializado em obras didéticas.

Esporadicamente publicava um ou outro medalh@o, em geral membro da Academia Brasileira de
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Letras. Sem a possibilidade de se imprimirem, os intelectuais se retraiam, caindo a producdo

brasileira em estado lastimavel de pasmaceira. (1955, v. I, p. 241)

Como se pode ver, € em meio a um quadro um tanto desolador que o escritor
decide tornar-se editor. Dessa maneira, ele poderia ocupar 0 seu tempo excessivamente
0cioso (segundo ele) e ganhar 0 seu pdo explorando um novo caminho profissional,
suprindo uma demanda ja gritante no mercado de livros “de literatura’, abrindo espaco
para 0s outros escritores e para si mesmo. Comeca a empreitada em 1918 imprimindo uma
tiragem de dois mil exemplares 'O Saci-Pereré Resultado de um Inquérito e mil
exemplares de Urupés — primeiro livro assinado por Lobato com o mesmo titulo do artigo
revolucionario (1915) que o popularizou de norte a sul do pais e que fora elogiado por Rui
Barbosa (entdo no auge do seu prestigio) em um dos seus discursos no Teatro Lirico do

Rio de Janeiro, tornando-o o dernier cri dasletras nacionais.

1.4 Urupés: o primeiro “Manifesto Modernista”

Sem querer nos perdermos em digressdes, julgamos oportuno abrir um paréntese
para mencionar o papel desempenhado pelo artigo lobatiano que apresentou ao Brasil “o
primeiro tipo de ‘herdi’ literério, contraposto a Peri, na literatura moderna’ (MARTINS,
op. cit, p. 27): o jecatatu. Embora para muitos autores e criticos a tipificacdo empobreca a
literatura, Vianna Moog (apud CAVALHEIRO, 1955, v. 1, p. 215) salienta a importancia
de se criar um simbolo em uma literatura, como o foram Ulisses para a grega, Dom
Quixote para a espanhola, Hamlet para a inglesa, Fausto para a deméa, e Tartufo para a

francesa
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N&o digo, conclui 0 ensaista, que 0 nosso Jeca Tatu segja, como aqueles, um simbolo destinado a
perpetuidade, mas enquanto existirem socialmente as condi¢cBes que o possibilitaram, ele ndo
perecerd e valerd mais para a exata compreensdo de nossos problemas que todos os relatérios com
gque anualmente os pensadores administrativos homenageiam as tragas dos arquivos. Jeca Tatu
sugere, realmente, para a reflexdo do pais o problema social do Brasil, durante muito tempo

equiparado a um simples caso de policia

Wilson Martins, em A Idéia Modernista (id.), faz justica ao afirmar que “nesse
periodo, até 1921, vanguarda literaria quer dizer, no Brasil, antes e acima de tudo,
Monteiro Lobato. Em perspectivas ideais, caber-lhe-ia ter sido o chefe natural do
Modernismo” (p. 26). Tomada a necesséria distancia para se fazer uma andlise refletida e,
na medida do possivel, imparcia do periodo que se convencionou chamar Modernismo, o
critico mostra um olhar amadurecido sobre o conturbado momento vivido pela nossa

literatura

Muito mais do que Anita Malfatti, foi ele o “protomértir do modernismo”, neste sentido de que as
novas geracdes, ignorando-o e, logo mais, combatendo-o, usurparam-lhe um papel que poderia
legitimamente reivindicar como seu: todo o melancolico espetéculo de sua frustracdo, de seu
inegével ressentimento literério data dal.

S80 de sua pena os primeiros documentos contra o “passadismo”. Palavra por palavra, o famoso

artigo “Urupés’ (1915) poderiater sido, deveriater sido, o primeiro manifesto modernista(...) (id.)

Citando um trecho de Urupés, MARTINS o aponta como fonte imediata do
“Manifesto Antropéfago” (1928) de Oswald de Andrade. Segundo o critico, o documento,
gue pretendia representar entdo a vanguarda artistica, estava atrasado de quinze anos. E
dispara: “0 estilo expressionista do Manifesto € em muitos pontos, uma simples paréfrase
do texto lobatiano”. Para ele, duas obras marcantes do Modernismo, o Manifesto de
Oswald e Retrato do Brasil de Paulo Prado, ambas de 1928, ja se achavam contidas, em

1915, no artigo de Lobato; e salienta ainda que além de criar o tipo do Jeca, foi deleaidéia
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de fixar, numa obra de arte, a figura imaginéaria do Saci (outro mito literario presente no

M odernismo).

Oswald de Andrade, em carta escrita a Monteiro Lobato em 1943 quando da
comemoracdo dos 25 anos de “Urupés’, publicada no seu livro Ponta de Lanca (1991),

também fez uma andlise de qual seria o lugar de Lobato no Modernismo brasileiro.

Mas vocé, Lobato, foi o culpado de ndo ter a sua merecida parte de ledo nas transformagdes
tumultuosas, mas definitivas, que vieram se desdobrando desde a Semana de Arte de 22. Vocé foi o
Gandhi do modernismo. Jegjuou e produziu, quem sabe, nesse e noutros setores a mais eficaz
resisténcia passiva de que se possa orgulhar uma vocagéo patriética. No entanto, martirizaram vocé

por ter falta de patriotismo!

Hoje, passados vinte e cinco anos, sua atitude aparece sob o angulo legitimista da defesa da
nacionalidade. Se Anita e nos tinhamos razdo, sua luta significa a repulsa ao estrangeirismo afobado
de Graga Aranha, as decadéncias lustrais da Europa podre, ao esnobismo social que abria 0s seus
salBes a Semana [grifo do autor]. (p. 34)

1.5 Plantando livros na terra brasilis

A inovacdo se fazia em todos os aspectos da atividade editorial empreendida por
Lobato. A apresentacdo gréfica ganhou cores fortes, elegancia e ilustragbes. Em vez das
capas tipogréficas no formato classico, imitando as edicbes populares francesas,
monotonas e amarelas, chamou desenhistas e ilustradores para cobrir as brochuras com

capas desenhadas e coloridas, em tamanhos diversos.
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Outra inovagdo estava no critério utilizado para escolher agueles a quem a sua
empresa iria editar: unicamente autores novos, desconhecidos do publico; medalhdo néo
era aceito: era dispensado por ele com a maior sem-cerimdnia. Bastava que 0 novo
candidato tivesse talento para fechar contrato com a Monteiro Lobato & Cia. Ltda. Lima

Barreto foi um dos inimeros talentos anénimos lancados por ele no Brasil.

Lobato também chocou a todos editando varias mulheres — coisa impensavel até
entdo — e entre elas a feminista Ercilia Nogueira Cobra. Além disso, 0s depoimentos nos
livros de Edgard Cavalheiro (op. cit.) e Cassiano Nune4ﬂ revelam que o editor fazia
questdo de honrar os pagamentos de direitos autorais, provavelmente porque era também
escritor e sabia 0 quanto esta quantia era importante para quem dela dependia e o quanto a

sua classe era desfavorecida pelo sistema.

Um outro obstaculo encontrado pelo homem que queria dar livros ao Brasil foi a
protecdo fiscal imposta pelo governo ao papel fabricado dentro do pais, protecéo esta que
sobrecarregava de taxas 0 papel estrangeiro. Ja em carta de 20 de fevereiro de 1919, ele
dizia ao Rangel: “Também iniciamos a importacéo de papel. Ontem chegou de Santos uma
partida de 40 toneladas.” (op. cit., v. 2, p. 190) Nessa época, 0 inicio do seu trabalho como
editor, as obras eram produzidas nas oficinas d’ o Estado e saiam com o selo da Revista do

Brasil. Vg amos que relagdo isso tem com o problema do papel.

As dificuldades para se materializar um livro no Brasil sdo histéricas, remontam
aos seus tempos de Colbnia. Segundo pesquisas de HALLEWELL (op. cit.), “Né&o fica

claro por que ndo se usava nenhum papel de producédo local.” (p.132). As leis brasileiras

12 NUNES, Cassiano. Novos Estudos sobre Monteiro Lobato. Brasilia: Editora UNB, 1998.
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boicotavam a producéo de livros impondo precos exorbitantes ao papel importado: um
quilo de papel para livro era 60% mais caro do que um quilo de livro importado. O Fisco
republicano em 1918 aumentou, de uma sO vez, 0 imposto sobre esse papel em 3.000%.
Isso confirma a tese de que “Nenhum ramo do comércio € mais sensivel as condicoes
econdmicas do que a edicdo e a venda de livros’. (ibid., p. 89). Para Lobato, tratava-se
apenas de mais uma luta atravar, entre as tantas gigantescas que enfrentou contra o sistema

(governo brasileiro) ao longo davida. A questdo era: como atingir seu objetivo de baratear

k2l

o livro brasileiro e torna-lo vendavel? A resposta ele mesmo d4, situando o problema

pertencente ao sistemalliterario

— Que penso da literatura brasileira? Uma aspiragéo contrariada pelo confisco, no tempo de D. Maria
I, e pelo fisco depois da Republica.

-?

— Sim. N&o ha literatura sem livro. Ndo ha literatura sem industria impressora. (grifo nosso)
Para que ndo houvesse indlstria impressora, mae de uma possivel literatura, a boa D. Maria abriu as
hostilidades com a famosa carta régia que mandava destruir os prelos de taquara do Brasil Col6nia.
A benemérita senhora impedia, assim, que se distraissem em publicar acrésticos ou charadas dos
colonos que do reino vinham para aqui moer cana-de-aclicar e catar ouro nos garimpos.

(...)

— Para isso foi necessario socorrer-se de um trugue. Como 0Os jornais e as revistas gozassem de
absoluta isengdo de direitos sobre o papel importado, obteve ele por misericordia que as empresas
jornalisticas o importassem em quantidades superiores ao consumo proprio e |lhe cedessem o
excedente. Gragas a esse bem-aventurado contrabando, o golpe mortal de 1918 foi em parte aparado
e nossos filhos puderam ter suas magras cartilhas por um preco ndo de todo proibitivo.

—Mas o contrabando é um crime!

— Crime é a estupidez com assento nas casas que legisam. Crime foi 0 3.000%. O contrabando ndo
passou de |6gica reacdo da cultura em seu instinto de sobrevivéncia. Abengoada tabua de salvacdo

gue nos retardou por alguns anos a hoite que se aproximal

A leis estupidas Lobato ndo obedecia. Colocava 0 bom-senso e a |6gica acima de

qualquer ato “politicamente correto”, mas eticamente prejudicial a sua cultura: a cultura

13 em entrevista ao repérter Peregrino Jr. em 1926 e reproduzida por Cassiano Nunes (1998, p. 167-169)
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brasileira. Politica e ética nem sempre andam juntas, por isso, analisando a sua conduta
podemos deduzir que para 0 escritor em primeiro lugar estava a segunda, o0 respeito a

cidadania, ao progresso, e as necessidades do homem civilizado.

Retomando o tema da criagdo da nossa industria editorial, mas ainda na clave da
originalidade peculiar a Monteiro Lobato, ao ver prontos os dois mil Sacis e os mil Urupés,
o desafio do autor era agora criar um meio de vender e distribuir o seu produto. O “Maua
dos editores” (como o chamou Nelson Palma Travassos) se da conta de que em todo o

fal

territério nacional havia apenas pouco mais detrintalivrarias.

Que faz 0 novo editor? E muito conhecida a histéria da “circular que marcou a
virada de esguina da nossa cultura’, como ele mesmo a definiu em entrevista dada a
Revista Leitura no ano de 1943E‘|. Primeiro Lobato escreve uma circular a todos os agentes
dos correios do pais e aos prefeitos e pessoas influentes, pedindo-lhes indicagcdes de
qualquer possivel ponto de venda (recomendado como casa relativamente séria) nas suas
respectivas cidades; recebendo as respostas, em torno de mil e duzentas a mil e trezentas,
mandou nova circular aos pequenos comerciantes oferecendo o produto para ser vendido
por consignacdo com comissao de 30% e as despesas de frete nos correios para entrega e

devolucéo dos livros ficariam por conta dele mesmo — o editor.

A repercussdo foi tdo escandalosa para a época quanto positiva, pois floresceram
pontos de venda em toda parte (os pontos passaram dos quase quarenta a quase dois mil) e

o livro tornou-se artigo que se encontra em toda esquina, acessivel e mais barato para toda

4 Nao encontramos dados sobre o niimero exato de livreiros na época. Lobato afirma essa quantidade mas
Hallewell diz que estas eram as livrarias dispostas a vender em consignacdo e ndo o total delas no Brasil.

5| OBATO, Monteiro. Prefacios e Entrevistas. S0 Paulo: Brasiliense, 1950, p. 275
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a populacéo. Em uma entrevista dada por ocasido dos 25 anos de Urupés, Lobato diz que o
publico recebeu a novidade “com uma avidez de impressionar. Foi um abalo no pais
inteiro. Algo de fulminante. A procura de livros tornou-se tamanha que néo havia o que
chegasse.” (ibid., p. 213) Encontramos em CAVALHEIRO (op. cit.) testemunho de Nelson

Palma Travassos a esse respeito:

E quando L obato apareceu anunciando suas edi¢des pelos jornais, o escandalo, (...), assumiu grandes
proporcdes, pois ninguém compreendia que o livro fosse mercadoria anuncidvel. Parecia isso um
rebaixamento dos vaores intelectuais, que deviam permanecer em santuario, sO acessivel aos
eleitos, e ndo trazidos para a praga publica, as maos dos pobres mortais. O ousado editor
revolucionava o comércio da inteligéncia, mostrando, com generalizado espanto, que o livro podia

ser lido por toda a gente, e vendido em qualquer parte, até mesmo em agougues. (V. |, p. 243)

Lobato se reconhece um editor ousado e revolucionario pelos métodos empregados,
mas ndo se arroga qualidades de herdi da cultura brasileira. Pelo contrério, demonstra
humildade e dignidade quando declara honestamente, em mais de uma entrevista, quais
eram as suas intengdes na época. Torna-se esclarecedor podermos saber através das suas

palavras 0 que aconteceu de fato.

“Isto esta errado” — disse ao Octalles, que ja era meu companheiro. “Impossivel um negocio desse
jeito — assim privado de varejo. Mercadoria que sb dispde de quarenta pontos de venda esta
condenada a nunca ter peso no comercio de uma nagdo. Temos de mudar, fazendo uma experiéncia
em grande escala, tentando a venda do livro no pais inteiro, em qualquer balcdo que exista e ndo
somente em livraria’. Mandamos uma circular a todos os agentes do correio pedindo a indicacéo de
uma casa, de uma papelaria, de um jornalzinho, de uma farmécia, de um bazar, de uma venda, de
um agougue, de qualquer banca, em suma, em que também pudesse ser vendida uma mercadoria
denominada “livro”. Os agentes assustaram-se e responderam. (...) Redigi entdo a circular que iria
congtituir a pedra béasica da industria editora brasileira. Mas ndo pense que me gabo disso. Eu estava
amil léguas de imaginar o que iria sair daquilo. N&o pensel na Pétria, ndo pensei em coisa alguma, a
ndo ser em alargar o campo de venda das edi¢dezinhas que andavamos fazendo. (op. cit., p. 212)

E em uma outra entrevista, reafirma a propriatese:
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Herdi eu por ter redigido aquela circular? N&o ha heréis neste mundo. Criador da industria editora
brasileira? Sim, talvez — mas sem a menor intencdo disso. N&s precisdvamos vender a nossa
mercadoria e eu redigi a circular que resolveu o problema. Os altos interesses da cultura estavam
envolvidos no caso — mas juro que no momento ndo me passaram pela idéa. Eu e 0 meu
companheiro queriamos uma coisa sO: dar saida a uma boa quantidade de livros editados e
encalhados. Por isso rio-me quando me consideram herd6i — e |4 por dentro duvido de todos os heréis
deste mundo. (ibid., p. 276-277)

Entre o pdlo daintencdo e o pdlo da conseqiiéncia, preferimos nos ater ao segundo,
uma vez que ele responde pelo efeito pratico que a agdo tomada provoca na nossa
realidade. Portanto, importa-nos muito mais o que as atitudes do Lobato-editor trouxeram
para a nossa industria do livro do que saber se a sua intencéo era tornar-se rico ou fazer
filantropia cultural. O que esta em questdo, reforcamos, € o que, com ou sem intencdo, ele
realizou no Brasil dentro da perspectiva de um sistema literario, qual o seu papel na
consolidacao desse sistema. Ao que respondemos: Lobato, por ter dado ao pais mais livros,
mais leitura e, consequentemente, mais leitores, constitui a pedra angular do nosso

sistemal literario.
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2.MONTEIRO LOBATO E A RESPUBLICA

(...) somos todos uns Jecas Tatus. (...) . Com mais ou menos letras, mais
ou menos roupas, na Presidéncia da Republica sob 0 nome de Wenceslau
ou na literatura com a Academia de Letras, (...), somos todos uns
irredutiveis Jecas. O Brasil é uma Jecatatuasia de oito milhdes de
quilémetros quadrados. (LOBATO: 1915,B. G.,v. 2,p. 7)

2.1 Que cidadao é esse?

E tarefa dificil falar pouco deste brasileiro de quem se tem tanto a dizer. Parece
mesmo ingrato dizer pouco de guem nos disse tanto, de quem procurou nos salvar pela
palavra. A tout seigneur tout honneur. Elogios a parte, vamos “dar a César o que é de
César”: nas multiplas fungdes que desempenhou ao longo da sua vida, Monteiro Lobato foi
um dos grandes colaboradores na construcdo da identidade nacional de um pais que ainda
ndo se conhecia, portanto ndo sabia como administrar os proprios problemas e deficiéncias,

gerir apropria existéncia.

Um auténtico “rebelde com causa’, o marido de D. Purezinha ndo se conformava,
ndo silenciava jamais. Inicialmente colaborador de jornais e revistas e depois proprietério
da Revista do Brasil, Promotor de Justica, articulista, empresé&rio, adido comercial,
tradutor, escritor, editor, prefaciador disputadissimo, epistolografo, artesdo da palavra
Tudo isso? Nao, ndo apenas. Um pouco antropdélogo — pela pioneira pesguisa ou inquérito
sobre 0 Saci, sociélogo, gedlogo, diplomata. Tristdo de Athayde, com muita propriedade, o
classificou de libertario. Lobato, segundo ele proprio, ndo tinha papas na lingua. Dizia,
ndo mandava recado. Assim como Gramsci, acreditava que viver é tomar partido . E seu

partido eraaliberdade e o progresso.
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Acusado de racista e germandfilo, assumidamente progressista, militante,
destemido, verdadeiro, sonhador, empreendedor, polémico, excéntrico, extremamente
generoso, lutador, nacionalista de corpo e ama, irreverente, contraditorio, duréo, terno,
amigo, leal, intrépido, vivaz, trabalhador incansavel, originalissmo e, apesar de suas
eventuais imprudéncias, era homem dotado de uma rara lucidez. Ndo ha adjetivo que

chegue: Lobato é todo um mundo...

Esta ndo é aimpressdo de uma fa enlevada pelo encantamento, mas parece-nos um
consenso entre todos agqueles que tiveram a oportunidade de conviver com o escritor e 0s
gue o leram intensamente — 0 que ndo deixa de ser uma forma de conhecé-lo. N&o faltam
testemunhos dessas pessoas publicados, por exemplo, em livros de Cassiano Nun%IEI e
Fanny Abramovich,EI nem sd80 poucos 0s registros do proprio Lobato em cartas (a
epistolografia era uma de suas paixdes) e entrevistas. E preciso 1&-lo para se ter a dimensio
da grandeza deste senhor que recebia diariamente cartas de criangas dos quatro cantos do

Brasi| e as respondia pessoa mente.

Alfredo Bosi dé o seu testemunho em conferéncia pronunciada a 15 de margo de
1982, no auditério da Biblioteca M&rio de Andrade, quando se comemorava o centenario

de nascimento do descobridor do “Petroleo é nosso”.

Para a minha geragcdo, Lobato foi um escritor fundamental, que eu, meus amigos, meus colegas,
meus contemporaneos, liamos aos 9, 10, 11 anos de idade. Eu tinha lido todo o Lobato quando ouvi,
absolutamente consternado, a noticia de sua morte. Eu me lembro ainda da noite de 4 de julho de
1948, quando eu tinha 12 anos incompletos, e a ouvi pelo radio. Nao é necessario dizer que houve

prantos, aguela noite, e ndo sd em casa, mas em outras casas em que havia criangas. Existia

16 ;
Op. cit.
Y ABRAMOVICH, Fanny. O Estranho Mundo que se Mostra as Criangas. S8 Paulo: Summus, 1983.
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realmente uma relacdo afetiva das criangas e dos adolescentes das décadas de 40 e 50 com Lobato, e
sua morte foi, para muitos, um abalo pessoal .EI

Sobre a sua personalidade plurifacetada e avida de ago, certa vez Lobato escreveu
de Nova York a0 amigo em Minas : “(...) Quando olho pra trés fico sem saber o que
realmente sou. Porgue tenho sido tudo, e creio que minha verdadeira vocagao € procurar o
gue valha a pena ser [grifo do autor]” (LOBATO, 1928, p. 311-12). Lutando de corpo e
alma pelas coisas nas quais acreditava, esse homem de fé malogrou em muitas das suas
iniciativas, mas obteve éxito total e irrestrito na atividade que o consagrou como um

fabuloso escritor — aliteratura infantil .

2.2 Que pais é esse?

Filho rebelde de uma pétriaamade negligente, Lobato sempre deu sinais de
insubordinagdo no exercicio de seu métier predileto, o que ele definia como “o comichdo
da literatura’. O pai de Narizinho ndo aceitava as imposi¢des maternas (ou pétrias) sem
questiona-las, por isso foi um desafiador contumaz. E é precisamente a sua rebeldia
inteligente que faz dos seus livros uma ponte entre a Literatura e a Educagéo, que confere a

sua obra um valor tanto artistico quanto social.

A Primeira Republica comegara inaugurando um novo regime politico, novas
estratificagbes sociais ligadas a novas profissdes, somados a velhos esguemas de

organizacao politico-econdmica (0 poder continuava nas maos da classe oligarquica de

'8 Conferéncia transcrita e publicadano BOLETIM BIBLIOGRAFICO BIBLIOTECA MARIO DE
ANDRADE. S&o Paulo, 1982, v. 43, n. %, p. 20.
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dupla face: os donos do café e a classe politica) e um sistema educacional caduco e
deficiente que ja ndo se adequava mais as necessidades da nova ordem emergente.

A classe socia intermediaria surgida com a industrializacéo, também chamada de
pequena burguesia por Nelson Werneck Sodré, desempenhou papel central na
configuracdo do quadro sbcio-politico republicano. Foi nesse estrato do tecido social — este
ja contava com atividades profissionais ligadas ao artesanato, ao pequeno comercio e a
burocracia — que se originaram as profissdes do jornalismo, das letras e da politica. As
criangas que procuravam a escola ndo eram mais exclusivamente as filhas ricas da classe
oligarquico-rural, mas também as filhas da classe média emergente, que buscava ganhar
espaco na classe dominante através do titulo de doutor, o qual, por suavez, eraum meio de
se conseguir poder e prestigio politico. Vé-se que “embora ja existissem duas camadas
distintas freqlientando escolas, o tipo de educagdo permanecia 0 mesmo para ambas, ou

sgja, aeducacdo das elitesrurais.” (ROMANELLI, 1999, p. 37-38)@

A constatacdo de que a grande maioria dos brasileiros era analfabeta, somada a
visdo da desestruturada escola brasileira, foi uma forte decepcdo para a populagdo, que
acdlentava o ideal historico republicano. Esse esprit républicain baseado em ideais
burgueses de liberdade, fraternidade e igualdade foi aos poucos perdendo a forca nos trinta
anos iniciais do novo regime. De acordo com o estudo de Jorge Nagle, fracassava “o sonho
da Republica, espargindo as luzes da instrucdo para todo o povo brasileiro e
democratizando a sociedade, ou o sonho de, pela instrucdo, formar o cidad&o civica e
moralmente, de maneira a colaborar para que o Brasil se transforme em uma Nac&o a atura

das mais progressivas civilizagbes do Século.” (1974, p. 100)EI

9 ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Histéria da Educacéo no Brasil. Petrépolis: Vozes, 1999.
% NAGLE, Jorge. Educac&o e Sociedade na Primeira Reptblica. Sao Paulo: E.P.U. / EDUSP, 1974.
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O pessimismo e a desilusdo para com a nagdo presentes nas cartas de Monteiro

Lobato parecem confirmar a andlise do autor:

Ainda n&o cuidel de ensinar aler aos meus pequenos, que alias ja conhecem todas as letras. Valerda
pena neste pais saber ler? (LOBATO, 1916, B.G., v. 2, p. 117)

Dai-me ter filhos, Rangel. Como educalos, nesta terra? Em que principios? Que moral ensinar-
Ihes? Nossa ascencgdo [sic] como povo € ladeira abaixo. (ibid., 1917, p. 165)

A Republica idealizada teve que sofrer amputacBes para se gustar as condi¢Bes objetivas da
existéncia social brasileira dos primeiros trinta anos. Dessa maneira, da Republica teoricamente
construida, de acordo com determinados niveis de aspiracéo, restou a Republica possivel, realizada
sob a orientacdo e a pressdo das forgas sociais mais ponderaveis da situacdo histérico-social do
periodo. Dai 0 des@nimo, mais que o desanimo, as desilusdes e as frustragdes que dominaram a
mentalidade dos homens publicos, dos pensadores, dos intelectuais, e dos educadores que viveram
durante a Primeira Republica até cerca de 1920. (NAGLE, op. cit., p. 100-101)

A partir dos anos vinte, toda essa insatisfacdo sob a forma de criticas passivas se
transforma em agles, campanhas, debates, reformas, iniciativas motivadas pelo tripé
nacionalismo-entusiasmo pela educagdo-otimismo pedagdgico. Como entrar na rota do
crescimento rumo a uma moderna civilizagdo tendo um povo analfabeto? Alfabetizar o
Brasil era, portanto, o primeiro passo para a concretizacdo do ideal nacionalista. Melhorar
a qualidade do ensino em todos os niveis era a medida complementar para o
desenvolvimento da Nag&o. Acreditava-se na escolarizacdo como o motor da Historia.

Embora trouxesse consigo a bandeira de luta contra o analfabetismo no Brasil, “do
ponto de vista cultural e pedagdgico, a Republica foi uma revolugdo que abortou, e que
contentando-se com a mudanca do regime ndo teve 0 pensamento ou a decisdo de realizar
uma transformacao radical no sistema de ensino para provocar uma renovacdo intelectual
das €lites culturais e politicas, necess&rias as novas ingtituicdes democraticas.”

(AZEVEDO apud ROMANELLI, p.43)&!

2 AZEVEDO, Fernando de. A Cultura Brasileira. Tomo l11, p. 123.
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2.3 Por uma nova ordem

O clima na década de 20 era de uma efervescéncia impar em varios setores da
sociedade, refletindo-se esse espirito de desejo de renovacdo nas artes, na economia, na
politica, enfim, em todas as insténcias da cultura de um Brasil avido por mudancas que se
configurariam no periodo entre 1920 e 1964. Logo, Lobato, 0 nosso inquieto e agitador
“herdi civil da literatura’” (como o chamou Drummond), estava em consonancia com o

ideario e atmosfera turbulenta do tempo em que vivia.

Como ja foi dito anteriormente, nesse periodo de crise marcado por vérias
iniciativas de rompimento com a velha ordem social oligarquica, acreditava-se na educacéo
como instrumento, por exceléncia, de ascensdo socia e de aceleracdo historica. Tinha-se
uma visdo redentora da educacdo. Convém lembrar que tal fendbmeno ndo acontecia sd no
Brasil, mas era o reflexo de transformacgdes ocorridas praticamente em nivel mundia —

pelo menos em paises ocidentais e capitalistas.

No inicio do século XX, também conhecido como “o0 século da criangad’, as
pesquisas realizadas pela Psicologia forneciam os aportes necessarios para a ciéncia da
educacdo — a Pedagogia — comegar a conhecer o funcionamento e o desenvolvimento
cognitivo de uma crianga, bem como a especificidade das suas necessidades e dos seus
interesses. Sob uma perspectiva sociointeracionista do desenvolvimento intelectual, de
acordo com as descobertas de Piaget e Vygotsky, os educadores mudam a sua percepcéo
da infancia. Agora, todo aprendizado deve partir do interesse da crianga e seu mundo —
dissociado do mundo do adulto por ser este predominantemente racional e aguele

predominantemente afetivo — passa a ser areferéncia do processo educativo.
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Em fins da década de vinte surge ent&o no Brasil a Escola Nova, “0 mais vigoroso
movimento de renovacdo da educacdo depois da criacdo da escola publica burguesa’
(GADOTTI, 1993, p. 142). Seu grande sistematizador, o responsavel pela transformacédo
de um ideal pedagogico em método, foi o filosofo americano John Dewey (1859-1952),
cujas idéias, trazidas ao Brasil e traduzidas por Anisio Teixeira, influenciaram
decisivamente os educadores brasileiros que promoveram o movimento renovador da

educacdo nacional entre as décadas de vinte e quarenta.

Segundo a pedagogia escolanovista, a crianca € o agente — e ndo mais paciente — do
ato de aprendizagem, ela é ab mesmo tempo sujeito e objeto do processo educativo. Na
escola, a curiosidade e a sensibilidade infantis devem ser estimuladas atraveés de atividades
de natureza manual, experimental, lUdica, sensitiva e sociaizante; as aptiddes individuais
sd0 levadas em consideragéo. Deve-se praticar atividades que promovam a descoberta ou
aprendizagem do mundo pela experiéncia de cada um, de acordo com o ritmo préprio de

atividade e desenvolvimento fisico e intelectual do individuo.

Com tantas descobertas a respeito do universo da crianga, somadas a um momento
de profunda insatisfagdo da camada intermedid&ria da sociedade brasileira — a nova
estratificagdo socia que surgira h4 pouco — a qua pertenciam os intelectuais e
trabal hadores “pequeno-burgueses’, nada mais compreensivel do que conceber a escola
como o caminho para ascender socialmente. Porém, o que estava acontecendo no pais eraa
manutencdo do sistema dual de ensino, herdado do Império e perpetuado pela
Congtituicdo da Republica de 1891. Esta, ao instituir o sistema federativo de governo,
acabou por consagrar o apartheid educacional e aprofundar as desigualdades socio-

econdmicas e culturais entre as regides e os estados do Brasil.
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De acordo com o sistema dual, cabia a Unido a criacdo e administracdo do ensino
superior e secundario em todos os Estados e prover o ensino secundério no Distrito
Federal; aos Estados competia criar e controlar o ensino primario e profissional. O
primeiro para as elites e 0 segundo para o povao. Uma vez que o Federalismo dera plena
autonomia aos Estados, agueles que eram ricos (que gozavam de influéncia e poder
politico) tinham mais condi¢cbes para educar do que os outros Estados, pobres e sem
influéncia. Tal panorama, visto como o resultado de um conjunto de elementos inter-
relacionados, € lucidamente analisado por Otaiza de Oliveira Romanelli (op. cit.), cuja
conclusdo é a seguinte : “Refletia situacéo uma dualidade que era o proprio retrato da

organizacdo social brasileira’ (1991, p. 41).

Senhores de s, os Estados brasileiros comegcaram a promover uma seérie de
reformas educacionais durante a década de 20 que ndo passaram de tentativas frustradas de
uma revolucgdo no sistema de ensino. Por se tratarem de agfes isoladas, em nivel estadual,
sem conexao entre estes (os componentes da Federacdo) e a Uni&o, essas iniciativas ndo
permitiam que se criasse uma unidade e continuidade de acdo pedagdgica proprias de uma

politica nacional de educacéo.

No tempo de Monteiro Lobato, a Primeira Republica, a situacdo do sistema
educacional era desoladora: havia muita gente querendo estudar e pouca escola para
ensinar. Com 0 acelerado crescimento demografico e a intensificagdo do processo de
urbanizac8o, a sociedade exigia cada vez mais 0 acesso a educacdo, porém a oferta era
escassa. “ O entusiasmo pela educacdo e o otimismo pedagdgico caracterizam o periodo de
ta maneira que a sociedade brasileira ndo pode ser adequadamente analisada sem

considerar esses acontecimentos.” (NAGLE, op. cit., p. 125)
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O assunto principal nos debates, conferéncias e nas mesas dos brasileiros eraa crise
nacional e seu reflexo na educagdo. Assim, em 1924, um grupo de intelectuais e
educadores brasileiros imbuidos das idéas renovadoras escolanovistas reuniu-se no Rio de
Janeiro para criar a Associacao Brasileira de Educacdo (ABE), o 6rgéo que iria promover
as conferéncias onde se discutiriam as reivindicagdes do movimento afim de sensibilizar o

poder publico e a classe profissional aqual pertenciam — os educadores.

A ABE constituia, a0 mesmo tempo, 0 0rgéo representativo e o centro divulgador
do movimento renovador da educacdo nacional, cuja luta ideologica culminou na
publicacdo do Manifesto dos Pioneiros da Educacéo Nova em 1932 — documento redigido
por Fernando de Azevedo — e posteriormente na criagdo das Leis de Diretrizes e Bases da
Educacéo, as LDBs. Entre os Secretarios de Educacdo ou Diretores da Instrucdo Publica—
como eram chamados na época — que promoveram reformas estaduais de ensino, estavam
dois dos melhores amigos de Lobato: Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo. O primeiro,
responsavel pelas reformas educacionais no Estado da Bahia, e o segundo, pelas do

Distrito Federal (na época o Rio de Janeiro).

Lobato ja era amigo de Fernando de Azevedo quando, estando em Nova Y ork por
um periodo de quatro anos (1927-1931) como adido comercia do governo brasileiro,
conheceu Anisio, o jovem brilhante recém-chegado da Bahia no mesmo ano para observar
analiticamente o sistema educacional americano durante quatro meses. No ano seguinte,
em 1928, o baiano de Caitité retornaria e ingressaria como convidado no Teachers College
da Universidade de Columbia para um ano académico como aluno de, entre outros, John
Dewey — 0 mestre que lhe influenciaria definitivamente as idéias, agora impregnadas pelo

espirito pragmatista que caracteriza a pedagogia escolanovista.
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2.4 O grande encontro

O encontro de Anisio Teixeirae Monteiro Lobato na América em 1927 fez nascer a
amizade gue 0s uniria para sempre, como uma ponte que liga as duas margens de um
mesmo rio: Educacdo e Literatura. Cada um no seu campo de atuacdo, cada um na sua
margem do rio que se chamava Brasil, percorrendo-lhe incansavelmente o leito, nadando
contra a corrente da burocracia, da ignorancia politica, do atraso e da corrupgdo, ambos
rumo a um mesmo norte: 0 do progresso e da civilizagdo. Dois barcos solitarios, agora
acompanhados um do outro, movidos a energia e suor humanos, ansiosos por dar avolta ao
mundo com a rota claramente tragcada, mas que ndo conseguiam vencer todas as

intempéries encontradas no longo trajeto.

A relacdo de amizade solida e duradoura entre Lobato e Anisio Teixeira era
baseada reciprocamente em admiracéo profunda, respeito e afinidade intelectual. Segundo
Anisio, “ambos, (...), norteados por um sadio idealismo comum de humanidade melhor e
mais feliz’ (TEIXEIRA apud VIANA FILHO, 1990, p. 35). O lago que os unia era
formado de uma ponta de coragem e outra ponta de fé no Brasil. Anisio chegara a Nova
Y ork ainda inexperiente e inseguro mas Lobato o recebeu de bragos abertos e se tornou seu
companheiro inseparavel na busca de uma compreenséo profunda do modelo de éxito
americano. Uma sob o prisma da economia, outra sob o prisma da educacéo, estas duas
mentes irrequietas e geniais se amaram como dois irméos, duas almas irmanadas pelo amor
a0 Brasil, pelo amor a vida. Ambos se sentiam gratos, se declaravam verdadeiramente

presenteados pelo destino por terem se conhecido e se tornado grandes amigos. Essa



39

gratiddo esta expressa na afetuosa correspondéncia que mantiveram e nas palavras que

7]

empregavam ao falar um do outro: termos el ogiosos e entusiasmados.

A generosidade de Lobato ndo o permitiu desfrutar sozinho da satisfacéo de ter uma
joia do quilate de Anisio Teixeira no rol dos seus amigos mais intimos. Ao saber que seu
companheiro voltaria ao Brasil, de pronto escreveu uma carta da qual Anisio seria 0
portador para Fernando de Azevedo, que ja era educador renomado e respeitado no pais em
1928. Encontramos a reproducdo de parte desta interessante missiva no livro Anisio

Teixeira: A Polémica da Educacéo de Luis Viana Filho (1990, p. 37).

Fernando.

Ao receberes esta, paral Bota para fora qualquer Senador que te esteja aporrinhando. Solta o pessoal
da sda e atende o apresentado, pois ele € 0 nosso grande Anisio Teixeira, a inteligéncia mais
brilhante e 0 maior coracdo que ja encontrei nestes Ultimos anos de minha vida. O Anisio viu, sentiu
e compreendeu a Ameérica e ai te dird o que realmente significa esse fenémeno novo no mundo.
Ouve-o, adora-0 como todos os que o conhecemos 0 adoramos e torna-te amigo dele como me
tornei, como nos tornamos eu e vocé. Bem sabes que ha uma certa irmandade no mundo e que €
desses irmdos, quando se encontram, reconhecerem-se. Adeus. Estou escrevendo a galope, a bordo

do navio que vai levando uma grande coisa parao Brasil: 0 Anisio lapidado pela América.

Apéds ter lido apenas algumas péginas de A Educacdo Progressiva de Anisio
Teixeira — obra contemporanea do "Manifesto" redigido por Fernando — 0 nosso contador
de estérias predileto escreveu uma carta (provavelmente do ano de 1932) ao seu amigo
baiano e autor do livro, onde confessa estar dando berros de entusiasmo pela sua
maravilhosa inteligéncia, e continua: "Eurecal Eurecal Vocé € o lider, Anisio! Vocé é que

ha de moldar o plano educaciona brasileiro. SO vocé tem a inteligéncia bastante clara e

“ Parte da correspondéncia trocada entre os dois foi publicada no livro Conversa entre amigos:
correspondéncia escolhida entre Anisio Teixeira e Monteiro Lobato. Org. Aurélio Vianna e Priscila Fraiz.
Salvador: Fundagdo Cultural do estado da Bahia; Rio de Janeiro: Fundagéo Getulio Vargas/Cpdoc, 1986.
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aguda para ver dentro de coisas engolidas e ndo digeridas pelos nossos pedagogos

reformadores’. (LOBATO, op. cit. p. 68)1'5-I

Quando faz a distingdo entre coisas engolidas e ndo digeridas, Lobato parece fazer
ressoar o discurso de Michel de Montaigne num de seus éssais do seculo XVI intitulado
DA EDUCACAO DAS CRIANCAS. Ha um trecho em que o pensador francés atesta que
para se avaliar o aprendizado de uma crianga, € preciso que ela saiba ndo simplesmente
reproduzir as palavras da "licdo", mas dar conta do seu sentido e substancia; € preciso que
ela sga capaz de expor de diversas maneiras e adequar 0 que aprendeu a diversos outros
assuntos. E conclui usando a conhecida metéfora da leitura como alimento: "E indicio de
azia e indigestdo vomitar a carne tal qual foi engolida. O estbmago ndo faz seu trabalho
enguanto nd mudam o aspecto e aforma daquilo que se lhe deu adigerir* (MONTAIGNE

apud GADOTTI, 1993, p. 66).

Entendemos, portanto, que o ano de 1927 foi um divisor de aguas navida e na obra
infantil de Monteiro Lobato. O contato com o modelo de progresso da civilizagdo
americana que ele, assim como Anisio, tanto admirava; a experiéncia de viver quatro anos
em um pais de bem-sucedida economia capitalista, onde a filosofia reinante era o
liberalismo e o pragmatismo; e o convivio com um dos mais importantes educadores
brasileiros do seu tempo, gque se tornara para ele um irmado em espirito e sentimento; todos
estes fatores parecem apontar para uma mesma direcdo: o teor educativo e pedagogico dos
livros que Lobato escreveu dai em diante, sobretudo durante a década de trinta — periodo

em que produziu amaior parte da sua obraELI

% Cf esta carta, reproduzida na integra, em Anexos (p. 115)
2 Cf lista cronol égica das obras de Monteiro Lobato (p.1X)
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Pelo ja exposto, parece-nos realmente pertinente a questdo que norteia a nossa
pesquisa sobre a influéncia da amizade de Monteiro Lobato com estes dois educadores
brasileiros — Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo — na sua literatura infantil. Que
contribuicdo a obra infantil produzida por Lobato teria recebido da pedagogia
escolanovista? Em contrapartida, que contribuico esta literatura teria dado a educacéo
brasileira? Que idéias estdo subjacentes ao discurso de Lobato quando se dirige as nossas
criancas na voz das personagens do Sitio do Picapau Amarelo? Que consequiéncias teria
provocado, na literatura infantil , a intensa troca de idéas entre esses homens por mais de
20 anos? Qua seria a corrente pedagdgica posterior a Lobato que percutiria ainda a

filosofia de vida transmitida pela literatura | obatiana no Sitio?

Temos consciéncia de que para muitas das perguntas que nos fazemos ao longo de
um trabalho académico nem sempre encontramos respostas, ou gquase sempre, N0SSoS
guestionamentos nos levam a outros, que levam a outros tantos, e assim sucessivamente,
como uma espiral infinita de reflexdo e exercicio critico. Nao buscamos trazer respostas
exatas — se € que elas existem no campo subjetivo da investigac&o literé&ria — mas tentar
elucidar algumas dessas questOes, considerando as nossas conclusdes como caminhos

possivels natrilha das descobertas.

2.5 Literatura e Educagdo na Primeira Republica

Se para a educagdo nacional 0 século passado foi responsdvel pelas grandes
transformacfes que vemos hoje nas praticas pedagogicas, para a literatura brasileira,
sabido que o século XX nasce e se desenvolve sob 0 signo do Modernismo — este também

um filho da revolugdo industrial. Seja com os prefixos pré ou pos, rotulos criados para
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diminuir tudo o que ndo se enquadra nos padrdes modernistas instituidos pela Semana de
22, 0 movimento gque consagrou os tempos modernos citados por Chaplin foi a virada de
pagina da nossa histéria. Defendendo a tese de que haveria mesmo uma ideologia

modernista, Wilson Martins (op. cit.) nos esclarece:

Mais do que uma simples escola (grifo do autor) literaria ou, mesmo, um periodo da vida intelectual,
0 Modernismo foi, no meu entender, toda uma época (grifo do autor) da vidabrasileira, inscrito num
largo processo socia e histérico, fonte e resultado de transformagfes que extravasaram largamente
dos seus limites estéticos. A sociedade nova, aqui e alhures, correspondia, necessariamente,
literatura nova, (...), a nova arte e aliteratura nova estavam em nitido avango sobre a sociedade, que

se transformava muito mais lentamente. (p. 17)

Segundo o critico, os escritores e artistas, talvez pela sensibilidade que lhes é
inerente, tomaram consciéncia muito mais cedo do que os outros cidaddos do que
representavam os progressos da ciéncia e da tecnologia que chegaram com o seculo vinte;
eles perceberam prematuramente o impacto que a maguina causaria ndo so nos habitos da
vida cotidiana, mas na prépria natureza do espirito humano. Os artistas ja sentiam o Brasil
de uma nova maneira, 0s intelectuais ja pensavam o pais por um novo prisma; no entanto, a
sociedade em geral continuava a agir nos mesmos moldes de antes criando um

descompasso entre as idéias e as agdes no seio da nova Republica.

Observar a situagcéo sob perspectiva nos autoriza a afirmar que néo € por acaso
gque o Modernismo estd para a literatura assm como o Escolanovismo esta para a
educacdo: sdo movimentos contemporéneos de um mesmo contexto histérico, social,
politico e cultural. Com a industrializagcdo, nasce um novo sistema de producdo, uma nova
sociedade (em organizacdo e estrutura), uma nova cultura, uma nova arte e,

conseqiientemente (embora n&o concomitantemente), uma NOVA EDUCACAO.
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As mudangas que os artistas puderam redizar através da sua atividade, os
educadores, por sua vez, ndo puderam pdr em pratica nas escolas — pelo menos ndo ao
mesmo tempo. Primeiramente veio ateoria da Escola Nova (no final da década de vinte), o
debate de idéias, as conferéncias sobre Educagdo, as novas propostas. Vieram o0s
desencontros entre a nova mentalidade dos reformadores e a velha postura dos donos e
diretores de escola, dos professores e pais conservadores, apegados aos meétodos
tradicionais de ensino, todos refratérios a novas idéias e novos métodos; veio a tona o
abismo de diferencas e contradicOes entre a escola desgjada e a escola possivel dentro do

cadtico sistema educaciona em vigéncia.

SO a partir daLDB de 1961 é que finalmente as mudangas comegaram a acontecer e
podemos dizer que se fez, paulatinamente, a tdo necessaria “modernizagcdo” da prética
educativa nas escolas brasileiras. Isso ndo quer dizer que os métodos preconizados pela
Escola Nova foram adotados a risca no Brasil, mas que a educag&o — assim como a crianca
— COmMeCoU a ser encarada e posteriormente vivenciada de outras maneiras. Surgiram novas
tendéncias baseadas sgja na pedagogia liberal sga na pedagogia progressista, todas na

tentativa de renovar os seus métodos educacionais.

Pelo exposto, faz sentido pensar que Lobato obteve éxito, no seu papel indireto de
educador, muito antes de Anisio e outros educadores que buscavam transformagdes na
sociedade brasileira. Enquanto artista, o instrumento utilizado por ele para mudar o Brasil
era o livro infantil e ndo as salas de aula; ndo dependia de intermediarios, mas faava
diretamente a mente e ao coragdo dos seus leitores. Lobato gozava de total liberdade para
se dirigir as criancas e emancipalas, por isso acreditamos que através da sua nova

literatura ele acabou por colocar em préatica uma nova educacao.
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E o que dizer daliteratura infantil no Brasil do inicio do seculo XX? A professora

Marisa Lgolo (2003, p. 24-25) € quem nos da a medida dos fatos:

Como sistema regular e autdbnomo de textos e autores postos em circulagdo junto ao publico, a
histéria da literatura brasileira para a infancia sO comegou tardiamente, nos arredores da
proclamacdo da Republica(...).

(...)

Decorrente dessa acel erada urbanizag&o que se deu entre o fim do século XIX e o comego do XX, 0
momento se torna propicio para o aparecimento da literatura infantil. Gestam-se ai massas urbanas
que, aém de consumidoras de produtos industrializados, véo constituindo os diferentes publicos,
para 0s quais se destinam os diversos tipos de publicacdo feitos por aqui: as sofisticadas revistas

femininas, os romances ligeiros, o material escolar, os livros para criangas.

Além do aparecimento dessa sociedade virtualmente consumidora de produtos
culturais, a autora também menciona um outro elemento propiciador do aparecimento de
uma literatura infantil nacional: o saber passa a ter lugar privilegiado na sociedade
republicana, em um momento de campanhas nacionalistas pela alfabetizacdo, pela escola,
pela instrucdo, e pelo abrasileiramento das estérias para criangas. A criacdo desses dois
elementos fundamentais, mais escolas e mais livros infantis, constituiam a dupla face do

projeto de um Brasil civilizado e moderno.

Iniciando o século, surgem entre nos as primeiras tentativas de se escreverem
histérias do e sobre o Brasil: “a grande li¢go do livro é a do civismo, do patriotismo, da
brasilidade, sugerida e sublinhada pela alusdo a episddios e herdis brasileiros e pela
exaltacdo da natureza.” (idem, p. 35) No entanto, € sO a partir dos anos vinte — mais
precisamente entre 1920 e 1945 — que ganha firmeza a incipiente producdo literéria para
criangas, com novas obras, tiragens maiores a cada edigdo, e um aumento crescente do

interesse por esses livros, tanto por parte das editoras quanto por parte do publico.
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Por ter inaugurado o periodo com a obra que pode ser considerada a fundadora da
nossa literatura infantil, ndo por ter sido rigorosamente a primeira a ser escrita por um
brasileiro (e ndo o foi) mas por ter sido este o livro que deu origem ao modelo de literatura
eleito pelas nossas criangas, Monteiro Lobato e A menina do Narizinho Arrebitado

(1920) constituem indubitavel mente 0 nosso ponto de partida.

A Monteiro Lobato coube a fortuna de ser, na &rea da Literatura Infantil e Juvenil, o divisor de &guas
gue separa o Brasil de ontem e o Brasil de hoje. Fazendo a heranca do passado imergir no presente,
Lobato encontrou o caminho criador que a Literatura Infantil estava necessitando. Rompe, pelaraiz,
com as convencdes estereotipadas a abre as portas para as novas idéias e formas que 0 nosso século
exigia. (COELHO, 1991, p. 225)

Nos anos 20, os livros de Lobato que sucederam Narizinho foram experiéncias
duma fase em que 0 escritor estava ainda amadurecendo 0 seu génio literario e 0 seu senso
estético. O Saci (1921); Fabulas e O Margqués de Rabico (1922); A Cacada da Onga (1924);
A Cara de Coruja, Aventuras do Principe, O Noivado de Narizinho e O Gato Felix (1928);
O Circo de Escavalinho (1929). Algumas dessas historias vao ser agregadas a outras para
formar em 1931 Reinacdes de Narizinho, o primeiro volume que ird compor a série infantil

das Obras Completas. Eis 0 seu encanto por este livro:

Tenho em composic¢do um livro absolutamente original, Reina¢tes de Narizinho — consolidagdo num
volume grande dessas aventuras que tenho publicado por partes, com melhorias, aumentos e
unificagdes hum todo harménico. Trezentas paginas em corpo 10 — livro para ler, ndo para ver,
como esses de papel grosso e mais desenhos do que texto. Estou gostando tanto, que brigarei com
guem ndo gostar. Estupendo, Rangel ! E os novos livros que tenho na cabega ainda sdo mais
originais. Vou fazer um verdadeiro Rocambole infantil, coisa que ndo acabe mais. Aventuras do meu
pessoalzinho 14 no céu, de astro em astro, por cima da via Lé&tea, no anel de Saturno, onde brincam
de escorregar... E a pobre da tia Nastécia metida no embrulho, levada sem que ela o perceba... A
conversa da preta com Kepler e Newton, encontrados por 1a medindo com a trena certas distancias
astrondmicas para confundir o Albert Einstein, é algo prodigioso de contraste comico. Pela primeira
vez estou a entusiasmar-me por umaobra. (B.G., v. 2, p. 329)



MONTEIRO LOBATO

NARIZINHO ARREBITADO

SEGUNDO LIVRO DE LEITURA
PARA USO DAS ESCOLAS PRIMARIAS
1!
i1 EDIGAO

Desenthos de Voltolino

MONTEIRO LOBATO & C.
EDITORES — S. PAULO
1921

Capa da primecira edigio de “Narizinho Arrebitado”.
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3. AESCOLA DO PICAPAU AMARELO

Ah, a Grécia foi a verdadeira juventude da Imaginacdo humana. Depois
da Grécia essa imaginaggo foi ficando adulta e sem graca — lerda. Nunca
mais teve o poder de criar maravilhas verdadeiramente maravilhosas.
Aquele heréi Belerofonte por exemplo... (LOBATO, O Picapau Amarelo
in Obras Completas, v. 2, p. 67)

3.1 O marco zero da nossa liter atur a infantil

Mesmo sendo um cliché, é justo afirmar que o Sitio do Picapau AmareIoEIfoi o]
marco zero da literatura infantil brasileira. Lugar invisivel, mas verdadeiro no imaginério
de cada leitor, apresentado a0 mundo por Narizinho (o classico lobatiano a que nos
referiamos no capitulo anterior), € aqui que aimaginagcdo das Nossas criangas vai criar asas
das quais nunca mais se desfara. E por que tal denominagdo? Marco zero porque deu inicio
a um novo edtilo de escrever para criangas. nova linguagem, nova tematica, nova
apresentacdo formal, nova literatura. Marco zero porque as poucas criagdes infantis que o
precederam — feitas por autores brasileiros — eram impressas em pequenas tiragens, nao
alcancavam em grande escala o publico-leitor e este, além disso, era ainda desprovido de
um sistema de distribuico que Ihes desse acesso a obra; foram, de certa forma, estérias

ndo lidas.

Como ler se, muito grosso modo, ndo se fazia livros no Brasil? Como haver um

grande publico consumidor se a atividade editoria era ainda fraca e inexpressiva? Por isso

% Estamos empregando aqui a denominag&o Sitio do Picapau Amar elo para designar toda a obrainfantil
lobatiana, iniciada com Narizinho Arrebitado em 1920 e finalizada com a edic¢&o das Obras Completas em
dezessete volumes, no ano de 1947.
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€ gue Monteiro Lobato tenta subverter a “ancilostomose mental” (palavras suas) da nacéo,
com a suarevolucionéria triade matéria-prima— industria— comeércio.

Verdadeiro kit trés-em-um, Lobato ndo s6 escrevia mas também, juntamente com o
seu socio e amigo Octalles Marcondes Ferreira, se preocupava com a ilustracéo, editava,
divulgava e distribuia os livros que criava. Associando caracteristicas como criatividade,
talento, arrojo e empreendedorismo, o novo editor tinha idéias geniais (embora um tanto
precipitadas e excessivamente otimistas) que Ihe garantiram o sucesso de vendas e as
continuas reedicdes. Nos dias de hoje, diriamos que ele se ocupou ao mesmo tempo de
servigos de consultoria, marketing, vendas, logistica e PCPE Eis, com quase cem anos de

antecedéncia, o perfil versatil do profissional do século XXI.

Tudo comegou quando, a0 perceber a segmentacdo do mercado de livros para
crian¢as quando este era apenas recém-nascido — na época o livro didatico rendia fortes
dividendos e gozava de prestigio dentro da escola e da sociedade — Lobato fez do seu
Narizinho um livro paradidéico sob medida para circular nas escolas brasileiras.
NARIZINHO ARREBITADO: segundo livro de leitura para uso das escolas
primérias, album gue chegou como uma avalanche furiosa nesse mercado que acabamos
de chamar recém-nascido, mas na redlidade se encontrava ainda em fase de gestacéo,
aparece com atiragem inicial de cinquenta mil e quinhentos (50.500) exemplares. Desvario
ou insight divinatério? O profeta tinha razéo: “ora, um fabul&rio nosso, com bichos daqui
em vez dos exaticos, se for feito com arte e talento dara coisa preciosa.” (LOBATO, 1916,
B.G., v. 2, p. 104). Acertou na moscal (tomamos a liberdade de usar aqui a linguagem

emiliana)

% plangjamento e Controle de Produc&o é um dos mais importantes setores de uma indstria.
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Na mesma carta escrita a Godofredo Rangel, Lobato segue se perguntando o que é
gue as nossas criangas podem ler ja que ndo ha nada além de traducbes mal feitas das
fabulas francesas de La Fontaine. Estas ele compara a “ pequenas moitas de amora do mato
— espinhentas e impenetraveis’ e completa a critica dizendo, a respeito de sua idéia de
vestir a brasileira os classicos infantis de Esopo e La Fontaine, que “fabulas assim seriam o

comeco da literatura que nos falta’ (idem). E o foram.

Produzindo com o furor gque lhe era peculiar, Lobato fez desabar uma chuva de
narizes nas carinhas da nossa meninada. Dos 50.500 exemplares, ele mandou de presente
quinhentos, como propaganda, a todos os Grupos e Escolas do estado de Sdo Paulo. Seu
biografo € quem diz: “Como fosse absoluta novidade, a criangada atirou-se ao Narizinho”
(CAVALHEIRO, 1955, v. 2, p. 570). Albuns coloridos, cartonados, lindamente ilustrados,
com as estérias as mais interessantes e faceis de se entender, onde a personagem principal

eraumamenina muito sabida e reinadeira; sucesso absoluto.

Cavalheiro nos conta que as criangas liam tanto o novo paradidético que o entéo
“presidente” (o governador da época) de Sdo Paulo, Washington Luis, ao visitar os Grupos
escolares do estado e perceber que em todos eles havia sempre um livrinho de leitura extra-
programa “muito sujinho e surrado”, logo deduziu que se estava assim “t&o escangal hado”
era porgue a meninada gostava dele. O presidente mandou o Secretario do Interior, Alarico
Silveira, este um dos amigos de Lobato, procurar saber a quem pertencia a autoria de tal
proeza para encomendar uma compra grande que atendesse a todas as escolas estaduais

existentes na época.
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Eis um fato inédito: o Governo de Sdo Paulo comprou de uma sb vez 30.000
Narizinhos para agradar a esse publico que, pela primeira vez, estava no centro das
atencoes. Era a hora e a vez dos pegqueninos. Lobato tinha razdo quando dissera ao Rangel:
“O publico quer violéncias, arrombamentos. Se um novo entra humilde, a pedir licenca,
todas as portas se fecham. E preciso aparecer de machado em punho, faca nos dentes e
arrombar as portas a pontapés’. (1917, B.G., v. 2, p. 131-132) Foi assim gque a nossa

literatura infantil desemperrou — arrebentando tudo, um adorével estouro!

Com o passar dos anos, Monteiro Lobato ia gradativamente tomando gosto pela
nova ocupacdo que lhe dava tanto prazer, e escrevia novos episodios, refazia os ja
existentes, guntava um pedacinho agui outro ali, revisava, raspava o que era literario
demais (coisa “chatérrima’ , segundo ele mesmo) para deixar tudo bem claro e simples, de
modo que durante a leitura a crianga ndo precisava da intervencdo de um adulto para

explicar a sintaxe obscura do texto ou amoral da estériano final.

Ao agregar historinhas e personagens que iam nascendo ao sabor da sua livre
imaginagcdo quando estava nas ruas de S&o Paulo, do Rio ou de Nova York, Lobato
comegava a construir, tijolo por tijolo, a casa encantada onde as nossas criangas iriam ter
morada certa. Essa metafora do livro-casa também é usada por ele em outras

bl Em uma carta de 07 de maio

correspondéncias que néo fazem parte d’ A Barca de Gleyre.
de 1926 (aos 44 anos de idade) como quem pela primeira vez se da conta da propria
aptiddo, do dom que lhe é inato, ele declarava o desgjo de enveredar por esse caminho:
livros para criangas. E continuava: “De escrever para marmanjos ja me enjoei. Bichos sem

graca. Mas para as criangas, um livro € todo um mundo. (...) Ainda acabo fazendo livros

%" Encontramos registro dessa visio do livro como uma casa onde habitar na correspondéncia de Lobato e
Anisio (op. cit.).
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onde as nossas criangas possam morar”. (op. cit., p. 293). O dono do circo de escavalinho
conseguiu de fato realizar seu desgo.

O Sitio do Pica-pau Amarelo foi a ultima tentativa de Lobato no intuito de melhorar
o Brasil e 0o mundo. Sim, pois em toda a sua trajetoria de vida, 0 homem que gastava todo o
seu tempo e (curiosamente) dinheiro mobilizando a nagdo em campanhas anti-queimadas,
pro-saneamento, pro-ferro, pré-petréleo — a mais longa e desgastante, que lhe rendeu trés
meses de prisdo em plena ditadura militar no ano de 1941 — era apenas um cidaddo que
trabalhava sem cessar para denunciar e consertar os desacertos do pais em que vivia. O
Sitio é a extensado do seu projeto de vida, onde o ideal subjacente era a luta por um mundo
melhor, pois Lobato acreditava que é “trabalhando a crianca que se consegue boa safra de

adultos”. (LOBATO, apud NUNES, 1998, p. 232)

3.2 O Sitio do Picapau Amarelo

Sabemos que o Brasil ndo ignora o universo criado por Lobato nas suas fabulosas
estOrias, muito menos as suas personagens, gue desde a década de 50 figuram no maior
veiculo de comunicacdo de massa, a Televisdo — ao lado hoje das prateleiras cheias de
produtos os mais variados (livros, cds, fitas de video, brinquedos, linhas de materia
escolar e de higiene pessoal para crianga) fabricados por grandes empresas sob a marca
Monteiro Lobato Licenciamentos. Todavia, consideramos que faz parte de todo trabalho de
pesquisa apresentar, mesmo gue de forma sucinta, a obra do autor em questéo, situando o

leitor quanto as suas personagens e temética.

8 Nome dado por Emilia ao circo de cavalinhos montado no Sitio (que ela preferia, na verdade, chamar
“circulo de escavalinho” como ouviatodo o povo dizer) em Reinagdes de Narizinho, p. 114.
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Apesar de ter caracteristicas de uma enciclopédia, pela variedade de assuntos que
encerra, incluindo traductes/adaptacfes de classicos da literatura infantil mundial e pelo
teor educativo-informativo de muitas de suas paginas, a producdo de Monteiro Lobato para
criancas possui dois elementos permanentes que funcionam como as vigas-mestras de toda
aobra por ele arquitetada: o cenario do Sitio do Picapau Amarelo e o grupo de personagens
gue nele habitam. Todas as aventuras vividas, mesmo quando fora do Sitio, sempre

comecgam e terminam dentro dele: ponto de partida e de chegada.

As personagens fixas podem ser divididas em dois grupos. o dos seres humanos e o
dos seres “humanizados’. No primeiro estédo duas criancas, uma menina e um menino, os
inteligentes e aventureiros primos Narizinho e Pedrinho; e duas velhas, Dona Benta
(culta e sdbia, a dona do Sitio € avd dos meninos) e Tia Nastacia (cozinheira negra e
ignorante, mas querida por todos como um ente da familia). No grupo dos seres néo-
humanos porém humanizados estdo, ironicamente, os mais bem arquitetados pelo autor: o
boneco feito de sabugo de milho, sétira aos sabios, filésofo e cientista, o sabinho-sabugo
Visconde de Sabugosa; e a superstar do elenco das dramatis personae, atriz principal
sempre, a boneca de pano com olhos de retr6s que é promovida a gente e, de simples
companheira de sua dona, passa a liderar muitos episddios tornando-se a Rainha do Reino

do Picapau Amarelo: Emilia, primeira e Unica.

Completando este segundo grupo de personagens, estdo o guloso, covarde e rude
Marqués de Rabico, porquinho de estimagdo de Narizinho nascido no Sitio, o Unico da
sua familia que ndo foi pro forno de Tia Nastécia gragas a protecdo da menina; o Burro
Falante, asno trazido do mundo das fébulas de La Fontaine para morar no Sitio (em

Reinagbes de Narizinho) e posteriormente rebatizado de Conselheiro: ele é refinado,
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manso, correto, sensato, um gentleman; e, por fim, o rinoceronte que chegou ao Rio de
Janeiro num circo e certa noite fugiu para as matas da Tijuca (fato veridico), indo parar nas
terras de Dona Benta durante as Cacadas de Pedrinho, o gigante doce, corgjoso, lea e
protetor (além de excelente gramético!) Quindim — como o batizou Emilia.

O “caso do rinoceronte” € um dos tantos exemplos de situages da vida cotidiana
gue Lobato incluia nas suas historias, aproveitando-se do préprio cotidiano para compor

seu texto e atualizando as criangas para 0 que estava acontecendo no pais e no mundo:

(...) um fato sensacional se deu no Rio: o rinoceronte arrebentou as grades da jaula durante certa
noite de temporal e fugiu. Fugiu para as matas da Tijuca, tomando depois rumo desconhecido.

Esse fato causou o maior rebulico no Brasil inteiro. Os jornais ndo tratavam de outra coisa. Até uma
revolugdo, que estava marcada para aguela semana, foi adiada, porque os conspiradores acharam
mai's i nteressante acompanhar o caso do rinoceronte do que dar tiros nos adversarios.

“UM RINOCERONTE INTERNA-SE NAS MATAS BRASILEIRAS’, era o titulo da noticia que
vinha em letras gralidas em todos os jornais. Durante um més ninguém cuidou de mais nada. Grande
nimero de bombeiros e soldados da policia foram mobilizados. (...) As forcas do Norte que
andavam cagando o Lampi&o deixaram em paz esse bandido para também se dedicarem a caca do
monstro. Dizem até que o préprio Lampido e seus companheiros pararam de assaltar as cidades para

Se entregarem ao novo esporte — a caga ao rinoceronte. (Cacgadas, v.2, p. 27)

O Sitio do Picapau Amarelo € um lugar onde a dimensdo espago-tempo ndo existe
como algo real e definido, mas como coisas que se conjugam ao lado de um anacronismo e
uma ubiqidade permanentes, o verdadeiro € substituido pelo verossimil, e a sensacdo € de
gue ndo se trata de um lugar, mas de um entrelugar. O agui é também ali e o agora é
sempre. Tomemos como exemplo aimagem fantéstica (com todas as conotagdes que esse
adjetivo implica) de — quando Dom Quixote se hospeda no Sitio para passar uma

temporadaa— Sancho Panga na cozinha de prosa com Tia Nastécia e comendo 0s seus

% Em O Picapau Amarelo, capitulo V.
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quitutes regaladamente. E ainda tem o papo camarada entre Rocinante e o Burro Falante.

Mais moderno, impossivel.

O Sitio de Dona Benta de Oliveira ndo € uma porta para o passado ou para o futuro,
mas um portal mégico para qualquer tempo e qualquer lugar no infinito. Parair de laauma
outra dimensdo ndo € preciso entrar numa maguina do tempo ou ter uma varinha de
condao, basta chegar no ribeiréo que passa nos fundos do pomar ou cheirar uma pitada do
pO-de-pirlimpimpim; ou basta seguir a receita da Emilia. apertar bem forte os olhos e
fazer-de-conta. Aqui a hierarquia € inversa, pois a crianga, mediada pela fantasia, goza de
privilégios como em nenhum outro lugar. Fanny Abramovich complementa visdo do
Sitio com o seguinte comentério em O estranho mundo que se mostra as criangas. “Ah, a

apologia do ndo crescer...” (1983, p. 20).

Na sua prosa, Lobato realiza a faganha de escrever ao alcance menta das criancas,
coisa inédita até entdo no Brasil. Ele sabia muito bem como agradar a esse publico;
entendia que 0 seu mundo, assim como suas necessidades e interesses, tinha pouco a ver
com o dos adultos. Era um grande observador das criangas e conhecedor do universo
infantil,lﬁI dai a sua extraordinéria capacidade de fazer co-existir o real e o imaginério,
fantasia e realidade, de abrir as janelas coloridas da fantasia sem fechar a porta da realidade
numa casa de campo onde habitavam seres de todos os “mundos’: adultos, criangas,

animais, vegetais, personagens folcléricos, seresreais eirreais.

%0 |_obato teve 4 filhos com a sua mulher, dos quais 2 morreram ainda bem jovens: Edgard e Guilherme.
Ficaram apenas as duas filhas Martha (a primogénita) e Ruth (a cagula).
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As descricbes do Sitio sdo inimeras, feitas por seus proprios leitores (embora
muitos deles tenham se tornado também escritores e pesquisadores da sua obra), das quais

extraimos dois exemplos:

O sitio apresenta-se com duas facetas: uma bem salientada, a outra deduzida: a paradisiaca e a da
realidade. A casade D. Benta, aguela casinha branca, de varanda, com o velho pomar, o ribeir&o das
aguas claras com pedras pretas que Narizinho chamava “as tias Nastacias do rio”, o pastinho da vaca
mocha, a mata do Tucano Vermelho, esse cenario t&0 poeticamente descrito nas Reinagdes de
Narizinho e 'O Saci, € proclamado um lugar de delicias, que faz sonhar os pequenos leitores. Por
outro lado, numa observacdo mais atenta, podemos notar no sitio os mesmos indices da decadéncia
rural que Lobato mostra em seus contos para adultos. As érvores do pomar de D. Benta, de tdo
velhas, estéo até caducando, o sitio esté despovoado, s6 vivendo nele o negro velho tio Barnabé; ndo
h& camaradas, ndo ha vida rural, néo se mencionam plantacdes, colheitas, criacfes. (...) S6 'O Poco
do visconde é que o sitio se renova e, conforme a expressdo de tia Nastacia, passa a ter outro
semblante. (MARTINS, Nilce S. 1981, p. 82)

Lobato utiliza-se do Sitio como uma metéfora que serve de exemplo para o pais.

O sitio € como o lugar onde as coisas acontecem; tem um sentido geral de um espaco de
experimentacdo, de solugdes para problemas, de tomadas de decisdes, e também de magia e utopia.
Em O Poco do Visconde, o sitio pode ser visto como o préprio Brasil (CAMPOS, 1986, p. 125).

O Sitio também foi comentado pelo proprio Lobato na fala de suas personagens.

Algumas das mais significativas foram selecionadas e reproduzidas aqui.

— Nada mais certo, vovo! — gritou Pedrinho. Este seu sitio é o suco da liberdade; e se eu fosse refazer

anatureza, igualava aisto agui. Vida boa, certa, sd no Pica-pau Amarelo.

— Pois 0 segredo, meu filho, é um sb: liberdade. Aqui ndo ha coleiras. A grande desgraga do mundo

éacoleira. E como ha coleiras espalhadas pelo mundo! (Fabulas, v. 3, p. 69)

N&o ha lugar no mundo que valha o sitio de vové. Quem o vé pela primeira vez, com estas arvores
velhas, todo espandongado, ndo da nada por ele. Mas depois que o conhece, ndo troca nem pela
Califérnia, que é um paraiso. O sitio de vovo é gostoso como um chinelo velho. (Memdrias da

Emilia, in Obras Completas, v. 1, p. 175)

Por isso acho que o tnico lugar no mundo onde hé paz e felicidade é no sitio de Dona Benta. Tudo
aqui corre como num sonho. A criangada sO cuida de duas coisas: brincar e aprender. (grifo nosso)
(ibidem, p. 204)
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A primeira citagdo reflete a ambiéncia de liberdade presente no Sitio do Picapau
Amarelo — a liberdade que Lobato tanto apreciava e da qual nunca prescindiu € a
caracteristica mais marcante da sua personalidade que se pode entrever na sua obra. O
espirito livre e libertério de Lobato se revela ndo so na literatura feita por ele, mas também
por toda a sua correspondéncia, pois estafoi a sua postura diante da vida, das pessoas e do
mundo: liberdade, independéncia, autonomia. Ele mesmo se considerava um “topetudo” e
ndo negava a influéncia de Nietzsche na sua formacao filosofica. Admirador confesso do
filosofo alem&o, adotou por toda a vida o célebre principio Nietzscheano: Vade mecum?

Vade tecum! (do latim: Queres seguir-me? Segue-te!)

Na segunda citagéo, a comparacao feita por Lobato foi das mais felizes: um chinelo
velho é conforto e ndo deixa de ser um certo afeto. Todo mundo ja teve, sendo varios, pelo
menos um “chinelo do coracdo”, com o solado desgastado e macio, do qual nunca quis se
desfazer até as tiras se partirem. A frase usada é duplamente significativa: traz a mente do
leitor a imagem e a sensacgéo familiar de pisar num chinelo velho. Eis onde residem a

delicadeza e a beleza daliteratura

A terceira citagdo mostra o Sitio como um espaco de lazer e aprendizagem, duas
atividades que — a0 que nos parece — para Lobato, assm como para o educador

escolanovista, podem se conjugar sem prejuizo de uma nem de outra.
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3.3 Emilia; a anti-boneca

A imagem de uma boneca convencional, simulacro da figura humana feminina, nos
evoca, via de regra, a idéia de uma menina brincando. Brincando de ser mée e de ser filha,
de ser amiga e inimiga, de chorar e de sorrir, brincando de SER, enfim. Pelo ato de brincar,
a crianca representa papéis sociais e psicol 6gicos gque ela observa entre os adultos, recriaa
realidade que esta a sua volta — através de instrumentos poderosos como a fantasia, a
sensibilidade, a afetividade e a criatividade — transformando-a em um mundo préprio onde
realiza 0s seus desejos e vivencia as suas emogdes mais profundas.

Justamente a boneca, talvez a mais importante representante da infancia no mundo
industrializado, é quem assume gradativamente o papel principal na saga do Sitio do
Picapau Amarelo. Considerada o alter ego de Lobato ou, como em Fernando Pessoa, 0 seu
heterénimo, a Emilia se deve os melhores momentos da literatura infantil lobatiana. E com
ela que experimentamos toda a vis creativa [poder criador] do autor e € nela que se
manifesta 0 seu mais ato grau de genialidade, por isso ndo podemos — nem devemos —

deixar de fazer uma mencao especial a protagonista do nosso el enco.

Segundo Walter Benjamin,EI 0s polos do mundo da boneca sdo 0 amor e 0 jogo.
Tanto um substantivo quanto um adjetivo sinbnimo de beleza, a boneca comumente
representa o objeto de amor das meninas e quase sempre vem representada por um rosto
candido emoldurado por serenos olhos cor de céu e |&bios delicados como pétalas de rosa.
Mesmo que seja feita artesanalmente e se torne velha e feia, ela ssmboliza sentimentos que
estao préximos ao amor, como € concebido pelos adultos ocidentais: o carinho, a amizade

e aternura. Quando faz parte de qualquer jogo, posto em prética pela sua“dona’, a boneca

31 BENJAMIN, Walter. Reflexdes sobre a crianca o brinquedo e a educagdo. Sao Paulo: Duas cidades; Ed.
34, 2002.
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tem um papel passivo e meramente figurativo, ndo de interlocutor mas de ouvinte e
espectador, cabendo a fantasia da crianca produzir qualquer resposta que alimente o

didlogo imaginariamente compartilhado.

Nem no amor nem no jogo a personagem principal do Sitio se equipara as outras
bonecas — convencionais, pois ela ndo é nenhum doce de candura, ndo representa a
inocéncia nem a ternura, e desconhece a palavra passividade no seu vocabulario. Emilia
constitui um caso raro de complexidade e hibridismo no rol das personagens infantis de
gue se tem noticia: € uma perfeita fusdo de boneca e gente.

Sobre esse dualismo Emiliano, Marisa LAJOLO faz uma andlise percuciente no

B2l

artigo intitulado Emilia, a boneca atrevida:

Se pela fala, ela transcende sua condi¢do de ser inanimado, a0 manter-se boneca ela goza de uma
liberdade muito maior do que a dos seres humanos (...). Além de imortal por natureza, por ser uma
criatura hibrida e mestica, boneca falante, Emilia desfruta do melhor dos dois mundos: o das coisas
e 0 das gentes, fecundando um com o ponto de vista do outro e vice versa, num exercicio dialético

de dar vertigem em qualquer um que ndo segjaleitor de carteirinha de Monteiro Lobato. (p.129)

Divertido icone do non sense lobatiano, a bonequinha de quarenta centimetros feita
de pano e recheada de macela por Tia Nastacia para ser propriedade de Narizinho (a neta
da dona da casa), rouba a cena e desbanca aimagem romantizada e passiva que estigmatiza
a sua classe bonecal. No lugar da sua dona, a Princesa do Reino das Aguas Claras, o
estrelato passa a ser de Emilia, promovida implicitamente — embora de forma clara — pelo

autor a Rainha do Reino do Picapau Amarelo.

% |n: ABDALA JR., Benjamin e MOTA, Lourenco Dantas. Personae: grandes personagens da literatura
brasileira. 12 ed. Sdo Paulo: Editora Senac, 2001, p. 119-137.
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A nossa fada-madrinha pds-moderna inventa a solugdo para qualquer problema.
Muito esperta e lampeira, ela ndo se aperta e conquista a todos com o seu “jeito” pra tudo.
Independente, ousada e temperamental, suas birras séo o retrato fiel da crianca malcriada e
impossivel; obstinada, quando tem uma idéia na cabeca, ndo ha quem possa |he dissuadir;
segura de si, Emilia € um modelo de objetividade e iniciativa. Além disso, ha
caracteristicas que sdo comuns a todo 0 grupo mas que se acentuam na boneca, como (por
exemplo) a posse de um certo “espirito cientifico”. Nesse caso, fica claro a sua
superioridade sobre os netos de D. Benta, pois ela sempre usa a |0gica fundamentada para
conduzir as suas hipoteses e conclusdes — mesmo que alogica seja so dela.

Provavelmente de elemento FOGO na Astrologia, assim como O seu criador
(Lobato era ariano), Emilia tem o perfil exato de uma leonina (cujo regente € 0 Sol) —é o0
centro das atencOes e uma lideranca nata. Auténtica ao extremo, sua franqueza € t&o
chocante quanto admiravel: ndo se constrange em assumir o préprio egoismo e se coloca
sempre em primeiro lugar. Intrépida, feminista, capitalista, as vezes mente e trapaceia em
favor dos seus interesses mas sem prejuizo de outrem. Suas excentricidades sdo realmente
adoravels, mesmo para o leitor menos sensivel. A preferéncia escandalosa de Lobato pela
boneca é criticada pelas personagens em aguns trechos da sua obra e todo o espaco e
prestigio de que ela goza é percebido pelos demais componentes do grupo. O livro que

mais revela essa percepcdo € o Dom Quixote das Criancas.

— Ai, a! — suspirou Emilia — quem me dera ter um cavaleiro andante que corresse mundo berrando
gue amais linda de todas as bonecas era a Senhora Emilia Del Rabico...

— Que adiantava isso, boba? — disse Narizinho.

— Adiantava que eu ficaria bem ganjenta ca comigo. E também poderia receber muitos presentes.
Com certeza esse biscainho, quando foi por-se as ordens datal Dulcinéia, Ihe levou algum presente.
— Levou nada — gritou Pedrinho. — De medo quando D. Quixote os derrotava, esses patifes

prometiam tudo, como aquele patrdo do Andrezinho. Mas logo que o cavaleiro se afastava, era s6
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nomes que diziam contra ele e mais a Dulcinéia. Se vocé fosse uma Dulcinéia, Emilia, tinha de
andar com a orelhaem fogo o diainteiro.

— Mesmo assim eu queria. Podia de repente aparecer um Cervantes que contasse a histéria num
livréio como este, e me deixasse célebre no mundo inteiro como ficou a Dulcinéia.

Narizinho fez um muxoxo.

— Exigente! Vocé ja anda bem famosinha no Brasil inteiro, Emilia, de tanto o Lobato contar as suas
asneiras. Ele é um enjoado muito grande. Parece que gosta mais de vocé do que de nds — conta tudo
de jeito que as criancas acabam gostando mais de vocé do que de nés. E s6 Emilia praca, Emiliapra

|14, porque a Emilia disse, porque a Emilia aconteceu. Fedorenta... (v. 6, p. 27-28)

Quando se auto-referencia, Lobato da um togue de realismo a sua literatura,
levando pequeno o leitor a perceber uma outra face da leitura: a escritura. A crianga ganha

aconsciéncia de que ha alguém ali do outro lado tecendo a narrativa, criando.

— Esta ai uma coisa a que eu desgjava assistir, vovo — disse Narizinho. — D. Quixote dando vira-
cambotas devia ser a coisa mais comica do mundo. Coitado!

— De fato. Quando vocés crescerem e lerem este capitulo de Cervantes, hdo de ach&lo
engracadissimo — e a0 mesmo tempo triste. A loucura é a coisamaistriste que ha...

— Eu ndo acho — disse Emilia. — acho-a até bem divertida. E, depois, ainda ndo consegui distinguir o
gue é loucura do que ndo €. Por mais que pense e repense, ndo consigo diferencar quem é louco de
gquem ndo é. Eu, por exemplo, sou ou ndo sou louca?

— Louca vocé ndo & Emilia. — respondeu Dona Benta. — Vocé € louquinha, o que faz muita
diferenca. Ser louca € um perigo para a sociedade; dai os hospicios onde se encerram os loucos. Mas
ser louquinha até tem graga. Todas as criangas do Brasil gostam de vocé justamente por esse motivo
— por ser louquinha.

— Pois eu ndo quero ser louquinha apenas — disse Emilia. — Quero ser louca varrida, como D.
Quixote — como os que ddo cambal hotas assim...

E pbs-se adar vira-cambotas na sala. Dona Benta riu-se.

— E indtil, Emilia. Por mais que vocé faga, ndo consegue ser louca varrida — ficard sempre uma
louquinha muito querida das criangas.

— Pare com Emilia, vové! — gritou a menina, furiosa. — A senhora até parece o Lobato — Emilia,
Emilia, Emilia. Continue a histériade D. Quixote. (p. 48-49)

E Lobato completa a denlncia, feita pelas proprias personagens, da soberania da

boneca, mostrando paralelamente os momentos de maior excentricidade e comicidade
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protagonizados por ela. Parece-nos uma tentativa de fazer, diante do leitor e das

personagens injusticadas, o seu mea culpa por t&o gritante predilecéo.

Emilia pds-se a pular pela sdla, como uma perfeita louca. Voltando-se para Pedrinho, Narizinho
disse:

— As histérias de D. Quixote estéo virando a cabega dela. Vocé vai ver, Pedrinho: o fim de Emilia é
no hospicio...

— Ganja demais, € isso — explicou 0 menino. — Aqui quem manda é ela. Tudo quanto elafaz aquele
sujeito [grifo nosso] conta nos livros. Dai a ganja. Emilia ja ndo respeita ninguém. Ndo obedece a
ninguém — nem a vovo.

Emilia continuava a dar vira-cambotas. Depois foi buscar um cabinho de vassoura e disse que era
lanca, e comegou a espetar todo mundo. E botou um cinzeiro de latdo na cabega, dizendo que era o
elmo de Mambrino. Por fim montou no Visconde, dizendo que era Rocinante.

Foi demais aquilo. Narizinho ndo se aglientou. Correu para cima dela e deu-lhe um peteleco.

Nesse momento Dona Benta voltou.

— Que barulhada é esta, meninos?

— E invga, Dona Bental — berrou Emilia. — Esses dois ndo me aturam mais, de inveja pura,
purissima—eria-se, riase...

— Inveja de qué? — perguntou Narizinho. — Tinha graga, termos inveja de uma magaroca de pano de
Cr$ 1,50 o metro...

— Invegia, sim! — berrou Emilia. — Sou de pano, sim, mas de pano falante, engragado paninho louco,
paninho aqui da pontinha. N&o tenho medo de vocés todos reunidos. Agiento qualquer discussdo. A
mim ninguém me embrulha nem governa. Sou do chifre furado — bonequinha de circo. Dona
Quixotinha... (p.56-57)

Até o Visconde, capacho da boneca, faz um desabafo em Memodrias da Emilia,
contando as suas impressdes. Embora acusando-a de tirana interesseira, ele admira a sua

esperteza e sabedoria. E conta a célebre definicéo da“figurinha’:

Um dia, em que muito me impressionei com qualquer coisa que ela disse, propus-lhe esta pergunta:
—“Mas, afinal de contas, Emilia, que € que vocé €7’

Emilialevantou para o ar aguele implicante narizinho de retrés e respondeu:

—“Sou a Independénciaou Morte.” (Memdrias, v. 1, p. 195)
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3.4 A Escola do Picapau Amarelo

Mais do que um simples cenério de estérias protagonizadas por duas criangas e uma
boneca, 0 Sitio do Picapau Amarelo se desdobra em um espaco democrético de
aprendizagem, lugar de brincar e aprender, de brincar aprendendo e de aprender
brincando. Os contetidos vivenciados envolvem cultura geral, cultura regional e temas
didaticos, englobando em um s6 todo compositivo o elemento universal e o local. A escola
de Dona Benta se constitui numa instituicdo educacional do futuro. Laboratério de
experimentacdo cientifica e a0 mesmo tempo anfiteatro de discussdes filosdficas, sgja nas
aulas tedricas debatidas em grupo, seja nas aulas praticas e excursdes pedagogicas, no Sitio
cadadiavivido € umalicdo diferente.

Quando resolvem fazer um cruzeiro pelo Mar dos Piratas na Hiena dos Mares, o
navio do terrivel Capitdo Gancho, a turma do Sitio (inclusive Tia Nastacia e Dona Benta)

vive miraculosas aventuras. Uma delas, € dar apenas uma “passadinha’ pela Grécia, uma

vez que eles tinham o projeto de fazer uma visita mais demorada depoi S.EI

Dona Benta gostava de contar aos meninos coisas interessantes do mundo maravilhoso dos gregos.

— A Grécia povoou 0 mundo de deuses, semideuses, herdis, monstros, gigantes ninfas, stiros,

faunos, ndiades e mil coisas mais — tudo lindo, lindo... Agora vamos |4 apenas para um breve
passel 0 — mas havemos de voltar para uma estada longa. Ah, como vocés hdo de apreciar a Grécial ...

O que D. Benta contou foi o suficiente para assanhar os meninos. Emilia sb falava em morar 1a toda
avida; Pedrinho fazia mil projetos; e Narizinho declarou que ja de muito tempo seus sonhos eram s
sobre a Grécia

— Pois muito bem — declarou Dona Benta — Nossa proxima viagem de aventuras sera pela Grécia— e
dardum livro.

— Que lindo livro vai ser! — exclamou Emilia — VIAGEM DO SITIO PELO OCEANO DA
IMAGINACAO GREGA.

— Comprido demais, Emilia Os titulos devem ser curtos, sendo ninguém decoraVea OS
LUSIADAS, A ILIADA, A ODISSEIA, O INFERNO, A ENEIDA...

— Ent&o fica sendo a EMILEIDA, prop6s a diabinha— mas ninguém concordou

33 Em O Minotauro e em Os Doze Trabalhos de Hércules.
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por ser desaforo: a viagem ndo era sO dela, erade todos. (O Picapau Amarelo, v. 2, p. 89-90)

Movidos pela curiosidade permanente acerca das coisas do mundo, os habitantes do
Picapau Amarelo tém uma relagdo de prazer com o conhecimento, buscam o saber através
daguilo que lhes interessa e que lhes fala a0 coragdo. Pensar € um exercicio constante e
cada descoberta € um novo motivo de alegria compartilhada. Em Serdes de Dona Benta,
Pedrinho diz a avé que sente “uma comichdo no cérebro”, “quero saber (grifo do autor)
coisas. Quero saber tudo quanto ha no mundo...” e pede a ela que |he ensine sobre ciéncias
do jeito que ela sabe contar, clarinho como agua do pote. A discussdo segue animadamente
até que Narizinho vai direto ao assunto.

— Mas que é ciéncia, vova? — perguntou Narizinho. — Eu mesmo falo muito em ciéncia mas néo s,
bem, bem, bem, o que é.

— Ciéncia é uma coisa muito simples minhafilha. Ciéncia é tudo quanto sabemos.

— E como sabemos?

— Sabemos gragas ao uso da hossa inteligéncia, que nos faz observar as coisas, ou 0s fendmenos,
como dizem os sabios. (...) E foi observando os fendmenos da natureza que o homem criou as
ciéncias. (Serbes, v.5, p. 158)

k4

A partir de um bate-papo sobre a escola e temas afins transformado em livro,™ o

escritor Rubem Alves e o jorndista Gilberto Dimenstein (ambos educadores) fizeram
diversas consideragbes envolvendo o tema da educacdo que nos interessam pela visio

aberta, cheia de leveza e entusiasmo, que encontramos também em L obato.

A escola sO poder ser uma casa de gestdo de curiosidades. Do contrério, ela ndo é funciona. Ou a
paixao € o motor da escola, ou ela serve para pouco. (DIMENSTEIN, op. cit., p. 46)

Descobri que a pessoa sd faz bem aquilo de que gosta. (...) O ato de gostar esta ligado ao ato do
conhecer e 0 ato do conhecer esta ligado a curiosidade. (...) Volto aguela questéo de que a escola sb
funciona se for lugar de experimentacdo, de curiosidade e que o professor s funciona se for um
gestor de experiéncias, de curiosidades. E mais. a cidade deve ser incorporada a sala de aula. As
aulas devem ser dadas também fora da escola, nos museus, cinemas, teatros, fabricas, oficinas.
(ibid., p. 68-69)

% DIMENSTEIN, Gilberto. Fomos Maus Alunos. Campinas: Papirus, 2003.
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Dentro dessa perspectiva, Lobato mostra o Sitio como uma casa de gestdo de
curiosidades na qual os aprendizes tém participacdo na escolha dos temas trabalhados, pois
Dona Benta propde e muda os “contetidos’ de acordo com o interesse das criancas e dos
demais. Em muitos episodios sdo elas que sugerem que a avo lhes ensine algo, motivadas
pelo desgjo de saber coisas novas, pelo desgjo de aprender o mundo. O curriculo ndo é um
caminho Unico e imutével a ser rigidamente seguido, mas 0 interesse provocado por cada

novo assunto surgido € que vai determinar o proximo aprendizado.
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4. DO PARADIDATICO AO DIDATICO: A LITERATURA PELO AVESSO

De gramética guardo a memdria dos maus meses que em menino passel
decorando, sem nada entender, os esoterismos do Augusto Freire da
Silva. Ficou-me da “bomba’ que level, e de papagueacdo, uma revolta
surda contra gramética e gramaticos; e uma certeza: a gramatica fara
letrudos, ndo faz escritores.

(LOBATO, 1915, op. cit., p.49)

4.1 O livro didatico contracenando com a literatura

Assim como o0 educador baiano Abilio César Borges, mais conhecido como o Baréo
de Macalbas (1824-1891), aguele diretor do colégio citado por Raul Pompéia em O
Ateneu, foi o primeiro autor brasileiro a instaurar e consolidar o género didatico na
producdo literaria para criancas, Monteiro Lobato é considerado o criador do livro
paradidatico no Brasil. O primeiro durante o Império e o segundo na Republica Velha,
apesar da enorme diferenca entre as realizagdes, o0 estilo e a obra de um e de outro, ambos
foram responsaveis pela introducéo da crianca no mercado das letras, transformando-a em

consumidor cativo do novo produto da burguesia.

Dados sobre a historia do livro infantil e da leitura no Brasil estéo nas obras A
formacéo da leitura no Brasil (1998) e Literatura infantil brasileira: historia e histérias
(2003), ambos de LAJOLO e ZILBERMAN. Se, de acordo com as autoras, o livro didatico
€ “0 primo-pobre da literatura, texto para ler e botar fora” (1998, p. 120), 0 seu sucessor e
companheiro passa a ser o queridinho do Brasil, objeto de atencéo e carinho do publico a
que se destina. Indo para além dos muros das escolas, o0 paradidatico conquista

definitivamente o seu espaco entre as criangas letradas e no mercado editorial.
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Nesse sentido, Narizinho Arrebitado inaugura uma nova etapa na historia da
literatura infantil brasileira, pois é a partir desta obra que tem inicio o processo de
expansdo e fidelizagdo da comunidade leitora no pais, florescido concomitantemente a
expansdo da escolarizacdo durante a Primeira Republica. Interessa-nos observar que é
justamente nesse periodo que a nacdo passa a ter mais escolas, mais leitores, mais livros e,

consequentemente, mais desenvolvimento cultural.

Desde o primeiro livro da segunda série das Obras Completas editada pela
Brasiliense, Reinacdes de Narizinho, Monteiro Lobato critica os livros para criancas
existentes na época, em geral escritos ou traduzidos em portugués de Portugal, e incentiva
a nacionalizacéo da literatura através do emprego da lingua portuguesa falada no Brasil
naguela época. Exemplo disso encontramos no momento em que Dona Benta se preparava
para comegar a leitura em voz ata do Pinéguio de Carlo Collodi — assim como fez com o

Dom Quixote e varios outros classicos da literatura, sua netainterveio:

— Leia da suamoda, vovo! — pediu Narizinho.

A moda de Dona Benta ler era boa. Lia “diferente” dos livros. Como quase todos os livros para
criangas que ha no Brasil sdo muito sem graga, cheio de termos do tempo do onga ou sd usados em
Portugal, a boa velha lia traduzindo aquele portugués de defunto em lingua do Brasil de hoje. Onde
estava por exemplo “lume”, lia “fogo”; onde estava “lareira’ lia“varanda’. E sempre que dava com
um “botou-0” ou “comeu-0", lia “botou ele”, “comeu ele” — e ficava o dobro mais interessante (...)
(op. cit., p. 102)

Depois do primeiro abum, entram na selecdo das Obras Completas — que relinem
23 titulos ao todo — O Saci, Fabulas, Cacadas de Pedrinho, Aventuras de Hans Staden e
Peter Pan, até que a primeira aula de ciéncias acontece em Viagem ao Céu. Em seguida, a

disciplina trabalhada € Histéria Geral no surpreendente Histéria do mundo para as
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criancas. Estava iniciado o projeto educacional do autor, apresentando uma alternativa de
ensino que se concretiza através da literatura e faz dela ponto de partida para a
transformacé&o social t&o almejada pelos intelectuais e pela sociedade de entdo. A diferenca

€ que os frutos dessa transformacao so seriam col hidos anos depois.

Talvez Lobato, considerado um pragmatista, ja reconhecesse na literatura a dupla
funcdo da poesia citada por Aristételes e Horacio — instruir (prodesse) e agradar
(delectare). A aporia decorrente desta concepcao classica assim se traduziria: a literatura
instrui agradando ou agrada instruindo? Seja qual for a resposta, ou melhor, sgjam quais
forem as respostas, 0 que aqui nos interessa particularmente € a idéia expressa em O
demdnio da Teoria de Antoine COMPAGNON (2001): “Segundo o modelo humanista, ha
um conhecimento do mundo e dos homens propiciado pela experiéncia literéria (talvez ndo
apenas por ela, mas principalmente por ela), um conhecimento que sO (ou quase sO) a

experiéncialiteraria nos proporciona” (p. 36).

Além do ja citado Histéria do Mundo para as Criancas (1933), os livros Emilia no
Pais da Gramética (1934), Aritmética da Emilia (1935), Historia das Invencdes (1935),
Geografia de Dona Benta (1935), O Pogo do Visconde (1937), SerGes de Dona Benta
(1937) e A Reforma da Natureza (1941) sdo alguns exemplos atipicos de livros
paradidéticos que desempenharam a funcdo de um livro didatico. Nesses titulos sdo
abordadas matérias diversas do curriculo escolar como geologia, fisica, quimica, biologia,
astronomia, matemética, histéria, geografia, e gramatica. Dai podemos inferir que “o
predominio das disciplinas cientificas sobre os estudos sociais é patente, de modo que o
escritor ndo fugia ao espirito dominante dos novos tedricos da educagdo, reunidos no

movimento daescolanova’ (LAJOLO e ZILBERMAN, 2003, p. 78).
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Vemos, nestas obras consideradas didaticas do escritor taubateano, a literatura
travestida em (mas ndo reduzida a) unidade de ensino. Ou seria 0 contrario? Para nos,
importa menos a delimitacdo do campo de atuacéo da literatura do que a consequéncia que
transmutagdo traz em s, enquanto fendmeno social e agente de transformacéo
cultural. Esta interpenetracdo da educacdo com a literatura, sobretudo com a literatura
infantil, ja fora observada por varios pesquisadores e especialistas do género como as

professoras Nelly Novaes Coelho, Marisa Lgjolo e Regina Zilberman.

Por se destinar a um publico especifico, de faixa etaria e caracteristicas bem
particulares, a literatura infantil possui natureza — embora nunca definida com exatidao —
sabidamente distinta das outras manifestacbes do género matriz. Ela é definida pelo
socidlogo francés Marc Soriano como uma comunicagdo historica entre um autor-adulto
(emissor e a0 mesmo tempo detentor da experiéncia do real) e um leitor-crianca
(destinatario/receptor e aspirante a experiéncia do real); o texto infantil é encarado como
uma mensagem a ser assimilada através da leitura, agui convertida em ato de

aprendizagem. Tal concepcdo explica uma das peculiaridades da literatura para criangas.

Ela pode ndo querer ensinar, mas se dirige, apesar de tudo, a uma idade que é a da aprendizagem e
mais especiamente da aprendizagem linglistica. O livro em questdo, por mais simplificado e
“gratuito” que seja, aparece sempre ao jovem leitor como uma mensagem codificada que ele deve
decodificar se quiser atingir o prazer (afetivo, estético ou outro) que se deixa entrever e assimilar ao
mesmo tempo as informagdes concernentes ao real que est&o contidas na obra. /.../ Se a infancia é
um periodo de aprendizagem, /.../ toda mensagem que destina a ela, ao longo desse periodo, tem
necessariamente uma vocagao pedagégica. A literatura infantil € também ela, necessariamente
pedagégica, no sentido amplo do termo, e assim permanece, mesmo no caso em que ela se define
como literatura de puro entretenimento, pois a mensagem que ela transmite entéo, € a de que ndo ha
mensagem, e que € mais importante o divertir-se do que preencher falhas (de conhecimento).
(SORIANO, apud COELHO, 1982, p. 18)5"I

¥ SORIANO, Marc. Guide de Littérature pour la Jeunesse. Paris: Flammarion, 1975.
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A posicéo defendida por SORIANO é justa e coerente, entretanto se tomarmos a
aprendizagem num sentido lato como é concebida por John Dewey — um fendmeno
continuo que se da durante toda a vida — concluiremos possivelmente que a literatura, sgja
para adultos ou para criangas, sempre tem algo a nos “ensinar”. Isto porque ela sempre nos
traz experiéncias a vivenciar, mesmo em nivel ssimbdlico, e porque por outro lado nos
leitores, enquanto sujeitos incompletos e em constante desenvolvimento, sempre teremos o
gue aprender. Consideramos, portanto, que seria mais adequado classificar a infancia como
o periodo de aprendizagem “por exceléncia’, uma vez que a imaturidade nos torna mais
permeaveis a educacéo, fazendo dela conditio sine qua non para a legitimagéo social do

individuo.

Voltando a questédo do livro paradidatico, € justo destacar que a propalada inovagao
editorial readlizada por Monteiro Lobato ndo reside apenas no plano formal, com os
primeiros dbuns elegantes, em tamanhos diversos, ilustrados e coloridos made in Brazl,
mas se manifesta em todos os niveis da sua criagdo artistica, sobretudo na temética e no

tratamento dado a linguagem.

Sinbnimo de humor, irreveréncia e critica, o texto lobatiano difere dos seus
antecessores porque nele a infancia ndo é mais o periodo dourado de aventuras didaticas
pelo interior do Brasil, misto de nacionalismo, ruralismo, saudosismo, com o desgjo de
suscitar coragem, bondade e patriotismo. Hilario Ribeiro, Jilia Lopes de Almeida, Adelina
Lopes, Francisco Vianna, Olavo Bilac e Manuel Bonfim sdo alguns dos autores que
figuram nessa linha temética, na literatura infantil do Brasil de entre-séculos. Lobato cita
ainda em carta de 1916 o famoso Cuore (De Amicis) como a Unica opgdo de leitura para

seus filhos: “um livro tendente aformar italianinhos...” (B.G., v. 2, p. 105)
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Desde a publicacdo da primeira coleténea de contos infantis organizada por
Figueiredo Pimentel, os Contos da Carochinha (1886), ja havia entre os intelectuais a
preocupacdo com a educacdo das criancas e com o abrasileiramento dos livros a elas
destinados. “Porém, nas escolas, 0 que predominava ainda era 0 magistério lusitano, eram
as leituras moralizantes, “exemplares’ que, segundo a pedagogia da época, deviam

“edificar” os pequenos alunos’ (COELHO, 1982, p. 130).

Como bem observou a critica literaria Nelly Novaes Coelho no seu ensaio
intitulado Monteiro Lobato e a ficcdo para criangas@, “e facil imaginar a lufada de ar
fresco que deve ter sido, para as criangas nas escolas, a adocdo de A menina do narizinho
arrebitado de Lobato, como livro de leitura’ (ibidem). Curiosamente, a sensacdo ao

lermos sua obra é esta: uma literatura arejada, saudavel e benfazeja.

Além de aventuras que oscilavam entre o0 possivel e o impossivel, entre o real e 0
irreal, o redescobridor do saci-pereré ndo poupava o0 elemento prosaico que dava doses
perfeitas de realismo a fantasia e permitia que a crianca se identificasse com as situagoes
representadas. O autor mostrava inclusive as brigas bobas e pequenos desentendimentos
gue fazem parte do cotidiano infantil com graca e naturalidade, de maneira que tudo se
resolvia num eterno ficar “de bem” e “de mal”, desculpar e “descontar”, rir e chorar. Em

uma das diversas brigas entre Emilia e Narizinho quem coloca o ponto final € Rabico:

Emiliafechou a porta e veio examinar os croquetes. Cheirou-os.
—Hum! Estdo de fazer vir 4gua naboca. Quer provar um, Narizinho?
A meninatorceu o nariz desdenhosamente.

— Deus me livre! Juro que é croguete de minhoca.

Percebendo que elafalava assim por despeito, a boneca disse, para moé-la:

% Ensaio publicado no BOLETIM BIBLIOGRAFICO BIBLIOTECA MARIO DE ANDRADE. So Paulo,
1982, v. 43, n. Y2, p. 130.
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— Quem desdenha quer comprar...

— SO? Engracadinhal... replicou a menina com um grande ar de pouco caso. E vendo a boneca
morder um dos croguetes, com 0s maiores exageros do mundo, como se aquilo fosse um manjar do
céu, fez muxoxo de nojo.

— Esté boa mesmo para casar com Rabico! Comer croquete de minhocal

— Que sgja de minhoca, que tem isso? — retrucou Emilia. Tanto faz carne de minhoca como de porco,
vaca ou frango — tudo é carne. E muito me admira que uma senhora que comeu ontem no jantar tripa
de porco, mostre essa cara de hojo por causa dum simples croguete de minhoca.

— Alto 14, senhora condessa Minhoqueiral Porco € porco e minhoca € minhoca.

— E “por isso mesmo” que eu como minhoca e ndo como porco! — replicou a boneca vitoriosa. N&o
sou porcal hona.

A discussdo foi por ai além. Enquanto isso o senhor Rabico fargou os croguetes, chegou-se de
mansinho e, vendo-as distraidas com a disputa, comeu-os todos de uma engolida sd. Terminada a
discussdo, quando a boneca, para fazer figa & menina, espichou o brago a fim de pegar um segundo
croguete...

— Que é dos croquetes? — gritou ela.

Nem sinal! Emilia esperneou de dio, ao passo que Narizinho batia palmas de contentamento.

— Bemfeito! Estava muito ganjenta, ndo €? Pois tome!

— Quero os meus croquetes! Quero os meus croquetes! — berrava Emilia, batendo o pé num grande
desespero.

— Se quer 0s Seus Croguetes, pega conta a quem os tirou.

—Quemfoi?

— Quem mais sendo Rabicd? Vai ver que estd aqui pelo quarto, escondido debaixo da cama.

Emilia deu busca e logo descobriu o ladréo num canto, ressonando de papo cheio.

— Espere que te curo! — gritou ela, passando a m&o na vassoura. E P4! Pal Pal P4l... desceu alenha
no lombo do gatuno, enquanto Narizinho se rebolava na cama de tanto rir, pensando consigo: “Se

antes de casar é assim, imagine-se depois!” (Reinagdes de Narizinho, p.30)

Misturando heréis e vildes que nasceram da sua prépria imaginacdo a personagens
e pessoas consagradas pel os fatos historicos (como politicos modernos, monarcas antigos e
escritores de todos os tempos), pel os contos de fada, mitos e lendas ocidentais e orientais, e
pela literatura maravilhosa universal, Lobato introduziu ainda em suas narrativas
personagens contemporaneas das estérias que escrevia, celebrizadas por outras midias
como o cinema ou 0s quadrinhos. Por isso, vez por outra encontramos flanando pelo Sitio

do Picapau Amarelo e suas adjacéncias figuras como o Gato Félix, Tom Mix, Mickey
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Mouse, 0 marinheiro Popeye, entre outros. Vejamos a aparicdo do popstar infantil Gato
Félix num dia de sol no sitio de Dona Benta, enquanto Lucia e Emilia conversavam a

sombrada jabuticabeira

— Emilia— disse ela de ouvido a escuta — este miado esta me parecendo miado do gato Félix....

Eraa primeiravez que a boneca ouvia falar em semelhante personagem.

— Quem é esse cidadéo? — indagoul.

— Oh, € um gato que vocé nem imagina que gato &, de tdo inteligente e reinador! Mete-se nas
maiores aventuras, aparece nas fitas de cinema, pinta o sete. Ninguém pode com avida dele. O gato
Félix sai vencendo sempre.

—Nem Tom Mix?

—Tom Mix vé o gato Félix e bota-se!...

Emilia deu um suspiro.

—Ai, ai! Eracom uma pessoa assim que eu desejava ser casada...

Nisto uma cara de gato apareceu numa moitinha proxima, a olhar para as duas com muita
curiosidade.

— E ele mesmo! — exclamou amenina. Juro que € o Félix!... e fez pshuit, pshuit...

O gato saiu da moita, vindo com toda a sem-cerimdnia sentar-se no colo dela. Narizinho alisou-lhe o
pélo e indagou:

— Como € que anda por aqui, Félix? Pensei que morasse nos Estados Unidos. (ibid., p. 65)

Téo extensa quanto variada, vimos que a obra infantil de Monteiro Lobato
apresenta, a par dessa diversidade de episodios e assuntos, algumas caracteristicas que lhe
conferem uma certa unidade como, por exemplo, as personagens do seu “elenco’,
habitantes do sitio. Um outro fator de coesdo, apontado pela professora Nilce Sant’ Anna
Martins no seu artigo Aspectos da literatura infantil de Monteiro Lobato publicado no
Boletim Bibliogréfico da Biblioteca Mario de Andrade (1981), baseia-se na concepgdo do
autor sobre livros infantis, segundo a qual “aficgdo e ainformagdo aparecem fundidas em
dosagens variadas, as aventuras se associando aos ensinamentos, o divertimento néo se
divorciando de algum proveito para o espirito ou caréter” (p. 81).

Tal concepcdo a respeito de livros infantis nos revela um Lobato em consonancia

com as preocupagoes dos autores de seu tempo, escritor disposto a fazer da leitura algo
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mais do que utilidade didatica e algo menos do que fonte sagrada e irretocavel de
conhecimento. O livro para criangas seria, para ele, algo além do manual didatico e aguém
da sacrossanta enciclopédia, lugar de deleite e aprendizagem, mas também de sonho e
libertacdo. O espaco aberto para a ludicidade e a emogdo, o humor como condimento
especial, fazem dos livros deste Mestre o melhor aporte de que a escola poderia dispor para

incentivar aleiturano processo de educacéo.

Dentre os diversos titulos ja citados anteriormente que sdo considerados obras
didaticas de Monteiro Lobato, tomamos apenas um como parametro de analise e exemplo
de livro paradidatico que desempenhou o papel de didédico: Emilia no Pais da
Gramaética. A partir daleitura, procuramos estabelecer um jogo de idéias com duplo olhar
— 0 literério e 0 educacional. Buscamos estabelecer as possiveis relagfes entre as idéias
contidas na obra literéria e aquelas que fundamentam a corrente pedagdgica nascida dentro

do movimento homonimo: o escolanovismo.

Sem a pretensdo de atribuir uma vocagdo pedagogica generalizada a literatura
infantil, mas entendendo a mesma como instancia participe na formacdo dos pequenos
leitores, procedemos a critica e andlise deste paradidético gramatical a luz dos preceitos
defendidos pela Escola Nova. Se as nossas assertivas e conclusdes forem validas,
estaremos possivelmente atestando a fecundidade da sua producéo e legitimando o papel
secundario, porque exercido obliqguamente, mas ndo menos importante, que enxergamos no

escritor Lobato: o de um educador.



EMILIA NO PAIS DA GRAMATICA

L€ Biame

No dia wmarcado partiram muito cedo, ¢ cavalo no
rinoceronte.
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4.2 Emilia ensina gramatica

Em novembro de 1933, numa carta ao seu grande amigo Anisio Teixeira, Monteiro

Lobato dizia:

“Estou escrevendo Emilia no pais da gramética (grifo do autor). Estd saindo estupendo. Inda agora
fiz a entrevista da Emilia, na qualidade de repérter do Grito do Pica-pau Amarelo (idem), um jornal
gue ela vai fundar no sitio, com o venerabilissimo verbo “ser” que €ela trata respeitosamente de

Vossa Seréncial Estatéo perndstica, Anisio, que vocé ndo imagina.”

A leitura da correspondéncia entre esses dois intelectuais brasileiros revela o
intercambio que eles mantiveram ndo apenas de afeto, mas igualmente de idéias e projetos.
Monteiro Lobato e Anisio Teixeira enviavam um ao outro as suas producgdes, por vezes
ainda inconclusas ou ndo publicadas, a fim de receber a critica do outro — e poder, aluz do
olhar alheio, ressignificar e reelaborar os proprios conceitos — em um constante exercicio
de COMpartilhar as experiéncias que ja foram, as que estavam sendo e as que aindairiam

ser vividas.

Podemos, assim, considerar a relacdo de amizade entre o criador do Sitio do
Picapau Amarelo e o autor de Educacdo Progressiva, um dos maiores educadores que o
Brasil ja teve, uma manifestacéo legitima do conceito de sistema literario desenvolvido
por Antonio Candido. Como foi visto no item 1.2 do primeiro capitulo, para o critico, a

literatura enquanto sistema SO existe efetivamente se inserida em um conjunto de
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elementos que podem ser de natureza intra ou extraliteréria, e incluem, por exemplo, em

Bzl

sentido lato, instancias como cultura, politica e educacéo.

A década de trinta, na qual Monteiro Lobato produziu a maior parte (65%) da sua
obra infantil — os outros 35% dividiram-se em 18% na década de vinte e 17% na de

quarenta,

assistiu a mais fecunda atividade do movimento renovador da educacdo
brasileira, que se iniciara no decénio anterior. Emilia no Pais da Gramatica foi escrita
em 1933, um ano depois da publicacdo do Manifesto dos Pioneiros da Educacéo Nova,
redigido pelo educador Fernando de Azevedo, também amigo de Lobato. Este ultimo cita,

inclusive, em uma das cartas a Anisio, o pedido que Ihe fora feito por Fernando para que

lesse e escrevesse um artigo sobre o Manifesto.

Na mesma missiva, escrita em 1932 e ja citada no item 2.4 (cf p. 34-35), a0
comentar sobre o livro Educacdo Progressiva que Anisio escrevera e lhe havia enviado, “o
editor do Brasil” se declara deslumbrado por ver expressas naguela obra idéias que lhe
vieram por gestagao, intuitivamente. E revela ao companheiro baiano o seu plano, a ser

realizado apds a resolucéo do caso do petroleo:

“E criar luxuosamente um aparelho educativo com vocé a testa, como nunca existiu no mundo. Um
ganglio novo, libérrimo, autonomissimo, fora de governo, de religido, de tudo quanto restringe e
peia. Um ganglio que va se irradiando até fazer-se um formidavel organismo moldador de homens —
educador no mais elevado sentido. Com escolas especializadas, com jornais e revistas, com casa
editora, com livrarias, com cinema, com estacdo de radio propria, com estacdo tele-emissora de
imagens...” (LOBATO apud TEIXEIRA, op. cit., p. 69)

3" para Candido, as relagdes entre escritores dentro e fora das agremiacdes e sindicatos (como a ABL) é
também um aspecto do sistema: elas propiciam discussdes que estabelecem os par@metros aos quais a critica
literéria se refere, constituindo o seu canon.

% Cf. lista cronol 6gica de obras infantis de Monteiro Lobato p. IX
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E, pois, em meio a essa atmosfera de entusiasmo pela educacio que pairava entre os
intelectuais brasileiros, que Lobato escreve quatorze dos 23 livros que compdem a sua obra
infantil completa. Convém lembrar que, paralelamente a criacdo literéria lobatiana,
estavam as discussoes acerca das questdes pedagdgicas, o envolvimento — movido talvez
pelo senso do dever civico, talvez pela satisfacdo pessoal que teria um entusiasta do
progresso ao ver o pais se desenvolver — deste homem de letras com o problema
educacional brasileiro. A partir dessa constatagdo, conclui-se que a literatura, enquanto
fenbmeno de civilizag8o, traz em s ndo sO a configuracdo ideologica e social do seu

tempo, mas também projeta os desegjos e ansei 0s de uma época.

A proposta pedagogica defendida ardorosamente pelos intelectuais brasileiros na
década de trinta transparece, assim como em outros episodios vividos pelos habitantes do
Sitio, na aventura aprendiz intitulada Emilia no Pais da Gramatica. Nela podemos
identificar sem dificuldade a ideologia escolanovista que se fundamenta na filosofia da
educacdo de John Dewey, e encontramos, de viés, o discurso progressista do seu discipulo,

tradutor e maior divulgador no Brasil: Anisio Teixeira

Nesse sentido, ousamos afirmar, o Sitio do Picapau Amarelo vem a ser a primeira
escola nova a funcionar no Brasilﬁ! aprimeira e talvez Unica bem-sucedida no pais, porque
educou de maneira indireta mas ndo menos eficaz. A literaturainfantil lobatiana, porta-voz
da filosofia de Dewey, educou subversivamente através do elemento afetivo, lancando méo
do ludico, do imaginario, e conquistou definitivamente o seu publico-leitor — 0 seu corpo

discente.

¥ O escolanovismo no Brasil foi polémico, avo de criticas e, muitas vezes, mal interpretado nos seus
propositos. Sobre as controversias que marcaram 0 movimento escolanovista no pais, seus avangos e
fracassos, ver DI GIORGI, Cristiano. Escola Nova. S&o Paulo: Atica, 1992.
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A concepcdo de infancia e escola que permeia o texto em questéo se revela desde o
primeiro capitulo, que ja comega apresentando uma situagdo em gque Dona Benta estava
tentando ensinar gramética a Pedrinho e o menino se queixa: “magada, vovo. Basta que eu
tenha de lidar com essa caceteacdo la na escola.” Entretanto, a partir da argumentacdo da
avo, Pedrinho concordou em ter meia hora de aula diariamente, e certa vez numa aula
comentou: “Ah, assim, sim! (...) se meu professor ensinasse como a senhora, a ta
gramatica até virava brincadeira. Mas o homem obriga a gente a decorar uma por¢do de
defini¢bes que ninguém entende. Ditongos, fonemas, gerundios...” (p. 7)

Lobato inicia Emilia no Pais da Gramatica fazendo uma critica aberta aos
métodos de ensino empregados pela escola tradicional em vigor na época em que foi
escrito. A imagem da “velha’ escola transmitida por ele no livro € a mesma concebida
pelos escolanovistas: “monétona, enfadonha, repetitiva, verbalista, descritiva, indtil,
mecanica, em uma palavra, chata’. A proposta da escola nova era passar de um ensino
passivo para um método ativo, considerando as aptiddes inatas individuais dos alunos e
respeitando as inclinaces e os interesses de cada um de acordo com a propria natureza.
Nessa escola, “os aunos sdo levados a aprender observando, pesquisando, perguntando,
trabalhando, construindo, pensando e resolvendo situagdes probleméticas que lhes sejam
apresentadas...” (LOURENCO FILHO, 1978, p. 151)

E de Emilia que parte a sugest&o para o grupo de, em vez de ficar “aouvir falar” de
gramatica, ir “passear” no pais da gramética montados no Quindim, o rinoceronte que,
segundo €ela, era um “grandississimo gramético”. A iniciativa da boneca € um excelente
exemplo de que “Corolério imediato de uma escola de experiéncia e de vida é que os
alunos sgjam ativos. Em vez da velha escola de ouvir, a nova escola de atividade e

trabalho”. (TEIXEIRA, 1934, p. 57) Ou sgja, aprender éfazer.
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O paguiderme, guia da excursdo gramatical, comeca a trgetéria elucidando
questoes de fonética, fazendo as criancas distinguirem os sons orais (representagoes
sonoras) das letras do afabeto (representacOes graficas). A intervencéo de Narizinho néo
demora: “Mas chega de sons invisivels — gritou a menina. Toca para diante. Quero entrar
logo no tal Pais da Gramatica’. Segundo a nova educacéo, todo aprendizado deve partir do
interesse da crian¢a, um ser ativo por natureza, com personalidade e vontade proprias.
Anisio sdienta ainda que “n&o basta, porém, que os alunos sejam ativos. E necessario que
eles escolham as suas atividades’. (idem)

(...) Reparem que entre as letras hé cinco que governam todas as outras sd0 as senhoras Vogais —
cinco madamas emproadas e orgulhosissmas, porque palavra nenhuma pode formar-se sem a
presenca delas. As demais letras ajudam; por s mesmas nada valem. Essas gjudantes sdo as
Consoantes e, como a palavra esta dizendo, s6 soam com uma Voga adiante ou atrés. Pegue as
dezoito consoantes do alfabeto e procure formar com elas uma palavra. Experimente, Pedrinho.
Pedrinho experimentou de todos os jeitos, sem nada conseguir.

— Misture agora as consoantes com uma Vogal, como o A, por exemplo, e veja quantas palavras
pode formar.

Pedrinho misturou 0 A com as dezoito consoantes e imediatamente viu que era possivel formar um

grande nimero de palavras. (p. 8-9)

Ao mandar Pedrinho pegar todas as consoantes do afabeto e misturar com a vogal
A paraver quantas palavras ele poderia formar, Quindim estd exercitando o preceito de que
0 ensino deve ser baseado sobre os fatos e a experiéncia. Trata-se de incentivar a tentativa,
0 risco de se expor ao Sucesso ou ao insucesso, tomando a EXPERIMENTACAO como
mola propulsora da aprendizagem. Os meninos, a partir do momento em que tomam
conhecimento do que significa silaba, comegam a sugerir, exemplificar, usando as silabas

paraformar palavras que ja conheciam.

— E que quer dizer Silaba? — perguntou a boneca.

— Quer dizer um grupinho de sons. Um grupinho geitado; um grupinho de amigos que gostam de
andar sempre juntos; o G, 0 R e 0 A, por exemplo, gostam de formar a silaba Gra, que entra em
muitas palavras.
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— Graga, Gravata, Gramdtica... —exemplificou Pedrinho.

— 1sso mesmo — aprovou Quindim. — Também o M e o U gostam de formar a Silaba Mu, que entra
em muitas palavras.

— Muro, Mudo, Mudanga... — sugeriu a menina.

— Isso mesmo — repetiu Quindim. — E reparem que em cada palavra ha uma silaba mais emproada e
importante que as outras pelo fato de ser a depositaria do Acento Ténico. Essa Silaba chama-se a
Tonica.

— O mesmo nome da mé&e de Pedrinho!... — observou Emilia arregalando os olhos.

— N&o, boba. Mam&e chama-se Tonica e o rinoceronte esta falando em Silaba Ténica. E muito
diferente. (p. 11)

Lobato, em vé&ios trechos da narrativa, apresenta ao leitor situagbes de
aprendizagem preconizadas pela Escola Nova. Em Emilia no Pais da Gramatica as
criangas participam do processo, sugerem, questionam, experimentam O NOvo
conhecimento construido; elas ndo sO escutam a teoria, mas dela se apropriam para
interferir na realidade em que estdo inseridas, através de tentativas de aplicacdo do novo
contelido nas situagdes da vida prética. Ele, na voz das suas personagens, também critica o
peso desnecessario das nomenclaturas gramaticais, excessivamente complicadas e
obscuras, e tenta criar um método simples de expor os temas tratados, cuja caracteristica
principal éaclareza.

Apbés agrupar o vocabuldrio de cada idioma em cidades como Portugdlia,
Anglopolis, Galdpalis, entre outras, o autor da inicio ao capitulo Il (Portugdlia) mostrando
como funciona o cénon linglistico no portugués e em outras linguas — segundo o grau de
utilidade de cada paavra. “Era uma cidade como todas as outras. A gente importante
morava no centro e a gente de baixa condicdo, ou decrépita, morava nos suburbios’. A
analogia é readlista e permite a crianca compreender o fato através da associagdo do novo

conhecimento com os ja adquiridos na sua experiéncia de vida.
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No bairro dos arcaismos, Quindim explica que aquelas velhas habitantes séo
“bananeiras que ja deram cacho” mas hoje ninguém as usa mais e elas estdo morrendo. A
partir das nocdes adquiridas sobre arcaismo, neologismo, giria e barbarismo, a crianca é
levada a perceber o dinamismo das linguas, a compreender que as palavras passam por um
ciclo, como tudo aquilo que tem vida: nasce, cresce e morre. O rinoceronte continua: “Os
gramaticos classificam essas palavras de Arcaismos. Arcaico quer dizer coisa velha,
caduca’. Emilia raciocina e tira suas proprias conclusdes. “Entdo Dona Benta e tia
Nastacia sdo arcaismos!” (p. 12)

Antes de seguir viagem, tendo que decidir entre conhecer a cidade velha (Iéxico
portugués) e a cidade nova (Iéxico brasileiro), Narizinho propde aos seus companheiros
percorrer a cidade nova, porque € a que mais lhes interessa. Ver o que ndo interessa é
perder tempo e energia. Ta justificativa parece mostrar que “agir com um objetivo é o
mesmo que agir inteligentemente” (DEWEY, 1979, p. 111), pois toda atividade intencional
envolve atividades cognitivas como plangjar, observar, escolher, ordenar.

Ao longo do passeio, hA momentos em que o grupo se divide para que cada um
isoladamente faca suas buscas e descobertas, segundo o interesse que Ihe desperta tal ou tal
coisa. Faz-se individualmente uma investigacdo e posteriormente a socializagdo da
experiéncia vivida, numa espécie de “troca, ordenacdo ou elaboracdo 16gica comum dos
conhecimentos individual mente reunidos’ (s/a, apud DI GIORGI, 1992, p. 29).

O modus operandi dos sitiodopi capauenses (se nos permitem o neologismo) ratifica
o cardter democrético desta mini-republica, ou melhor, desta mini-sociedade escolanovista,
afinal, “uma democracia € mais do que uma forma de governo; &, principalmente, uma
forma de vida associada, de experiéncia conjunta e mutuamente comunicada” (DEWEY,

op. cit., p. 93).
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Ao comparar a condicdo dos barbarismos, ou estrangeirismos, na lingua portuguesa
a condicdo dos imigrantes em um pais, Lobato transmite a norma aos aprendizes com

leveza e naturalidade;

“Aspas e grifo sdo os sinais que elas tém de trazer sempre que se metem no meio de palavras
nativas. Na cidade das palavras inglesas ndo € assim — as palavras de fora gozam |4 de livre transito,
podendo apresentar-se sem aspas e sem grifo. Mas aqui nesta nossa Portugdlia ha muito rigor nesse
ponto. Palavra estrangeira, ou de giria, s entra no centro da cidade se estiver aspada ou grifada’ (p.
14)

Ha, portanto, a justa preocupacdo do autor em assegurar a compreensao, por parte
das criancas, do que esta sendo ensinado. Freglientemente a teoria € por ele recriada com
exemplos significativos para 0s pegquenos leitores, muito mais de acordo com a realidade
gue eles conhecem. Trata-se de adequar a linguagem utilizada com vistas a tornar mais
acessivel e menos complicado o ato de aprender. A esse respeito, o educador escolanovista
tem uma forma diferente de conceber a dificuldade no processo de ensino-aprendizagem,
pois ndo a considera um critério valido para medir a capacidade do aluno. Para ele, “uma
dificuldade € indispensavel estimulo para a reflexdo, mas nem todas as dificuldades a
provocam. Algumas sobrepujam ao esforgo, abatem e desalentam” (DEWEY, op. cit., p.

172).

Nos didlogos travados entre as personagens de Emilia no Pais da Gramatica
Vemos uma crianga que questiona, concorda, discorda, uma crianga que pensa por si
mesma, desenvolvendo assim a capacidade de abstracéo que leva o individuo arelativizar,
a ver um mesmo dado sob diversos angulos, de diferentes perspectivas. Lobato ensina as
criangas a usarem o proprio critério para julgar, raciocinar, ver os dois lados da mesma
moeda. E por falar em moeda, h4 uma situacdo que ilustra bem essa pedagogia da

autonomia, na qual Quindim esta explicando a diferenca entre Nomes Concretos e
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Abstratos. Ao ouvi-lo citar alguns substantivos abstratos, Emilia retruca, sugerindo
Dinheiro como exemplo e 0 mestre entéo a corrige:

— Os Nomes Concretos s80 0S que marcam coisas ou Criaturas que existem mesmo de verdade, como
Homem, Nastécia, Tatu, Cebola. E os Nomes Abstratos sdo 0s que marcam coisas que a gente quer
gue existam, ou imagina que existem, como Bondade, Lealdade, Justica, Amor.

— E também Dinheiro — sugeriu Emilia.

— Dinheiro é Concreto, porque Dinheiro existe — contestou Quindim.

— Paramim e paratia Nastécia € abstratissimo. Ouco falar em dinheiro, como ouco falar em Justica,

Lealdade, Amor; mas ver, pegar, cheirar e botar no bolso dinheiro, isso nunca. (p.17)

A resposta da boneca ndo esta correta do ponto de vista gramatical, mas esta
coerente e fundamentada do ponto de vista logico. A originalidade, ponto importante para
a educacdo porque subentende alguma inventividade, € uma das suas caracteristicas
principais e esta “consiste em dar as coisas ordinarias usos que ainda ndo haviam ocorrido
a outras pessoas.” (DEWEY, op. cit., p. 175). Para a Escola Nova, os docentes devem
compreender que o0 que importa realmente € o ato de pensar e seus correlatos. suposicoes,
tentativas de explicacdo, dedugdes, sugestoes, inferéncias, interpretagdes conjeturais. Ou
segja, mede-se 0 desenvolvimento educativo de um individuo pela qualidade dos processos
mentais e ndo pela obtencdo de respostas “ certas”.

A sagacidade da Marquesa de Rabicd ndo péara por ai. Diante do problema de
descobrir como Quindim havia se tornado um gramatico dagquele porte, ela e Narizinho
confabulam, cada uma faz a sua hipo6tese, Emilia tece todo o seu discurso defendendo a
idéia insolita de que o animal comeu a Gramatica Historica de Carlos Eduardo Pereira que
Dona Benta comprara. A capacidade de argumentacdo da boneca, mesmo que estgja
“asneirando”, impressiona:

— Que bobagem, Emilial Gramatica nuncafoi alimento.
— Bobagem, nadal — sustentou a boneca. — Dona Benta vive dizendo que os livros sdo o pdo do

espirito. Ora, gramética € livro; logo é pao; logo é alimento.
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— Bobal — Gritou a menina. — Pdo do espirito esta ai empregado no sentido figurado. No sentido
material um livro ndo é p&o de coisa nenhuma.

Emilia deu uma gargalhada.

— Pensa que ndo sei que os livros sdo feitos de papel de madeira? Madeira é vegetal. Vegetal €
alimento de rinocerontes. Logo, Quindim podia muito bem alimentar-se com os vegetais que se

transformaram no papel que virou gramética. (p.20)

E interessante notar que neste livro, Lobato menciona profissdes relativamente
novas no Brasil na época em que foi escrito, como as do gramatico, do critico literario e do
jornalista, em geral ignoradas pelos livros infantis. Ao tomar conhecimento sobre o
trabalho de um gramatico, a crianca passa a refletir sobre o préprio fazer lingtistico, sobre

aldgica e adindmica do funcionamento de uma lingua enquanto fato social.

Os graméticos mexem e remexem com as palavras da lingua e estudam o comportamento delas,
xingam-nas de nomes rebarbativos, mas ndo podem alter&las. Quem atera as palavras, e as faz e
desfaz, e esguece umas e inventa novas, é o dono da lingua— o Povo. Os graméticos, apesar de toda
a suaimportancia, néo passam dos “grilos’ dalingua. (p. 26)1*"_-I

Estando os nossos ilustres aventureiros ja bem avancados na descoberta dos
componentes morfossintaticos da lingua, embora ainda no dominio dos verbos, acontece
um dos momentos mais encantadores da estoria: Emilia na Casa do Verbo Ser (cap. 1X).
Na verdade, este é apenas o inicio de um periodo de cinco capitul os consecutivos (do I1X ao
XII1) nos quais a rainha das bonecas se junta a0 Rei dos verbos para com ele aprender
sobre toda a sua “seréncia’ e também sobre os advérbios, preposicdes, conjuncbes e
interjeicOes. Vejamos o comego da reinacéo.

Emiliateve uma grande idéia visitar o Verbo Ser, que era o mais velho e mais graduado de todos os
Verbos. Para isso imaginou um estratagema: apresentar-se no palacio em que ele vivia, na qualidade

de repdrter de um jornal imaginério — O Grito do Picapau Amarelo.

“0 0 autor explica em nota de rodapé que “grilo” era a giria usada na cidade de S&o Paulo para se referir aos
guardas policiais das ruas.
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— Meu caro senhor — disse ela ao porteiro do palacio — eu sou redatora do Grito do Picapau
Amarelo, o mais importante jornal do sitio de Dona Benta, e vim ca especidmente para uma
entrevistado grande eilustre Verbo Ser. Sera Possivel ?

(..)
—Vou ver se ele recebe a senhorita— respondeu o guarda.
— Pois vé& e interesse-se pelo meu caso, que ndo perdera tempo. — Disse-lhe Emilia — Mando-lhe l1a

do sitio uns bolinhos de tia Nastécia, que sdo excelentes.

(...)

Emiliafoi levada a presenca dele e entrou muito tesa, com um bloquinho de papel debaixo do brago
e um lapis sem ponta atras daorelha. (...)

— Salve, Seréncial — exclamou Emilia, curvando-se diante dele, com os bragos espichados, a moda
do Oriente. — O que me traz a vossa augusta presenca € o desgjo de bem servir aos milhares de

leitores do Grito doPicapau Amarelo, o jornal de maior tiragem do sitio de Dona Benta. (...)

Monteiro Lobato, a0 mostrar uma personagem — por natureza fruto da sua
imaginacdo — imaginando um estratagema, que inclui um plano de acdo real associada a
uma invencdo (o jornal imaginario) pratica 0 que nés arriscariamos chamar de
metaimaginacéo. Temos ai um elemento imaginario imaginando. Neste ponto da narrativa,
€ curioso notar que o autor ndo faz uma critica moralista apontando o fato de Emilia ter
mentido para o porteiro, mas prefere ressaltar a “invencéo” da boneca enquanto estratégia
inteligente para atingir um objetivo. Sobre isso, é vaido lembrar que para a Nova
Educacdo, ter um plano ou projeto e trabalhar por ele € o mesmo que agir inteligentemente.
Em resumo: os fins justificam os meios.

Vaidosa, presuncosa, metidinha, o cérebro de macela do sitio encanta pela sua
incrivel genialidade. Emilia, a cada novo objetivo acangado, da um passo a mais em
direcdo ao modelo de iniciativa e autonomia que caracteriza o homem da era industrial, de
uma sociedade em constante mudanca. Segundo os escolanovistas, “(...) precisamos que
cada homem tenha as qualidades de um leader. Pelo menos a si (grifo nosso), ele tem que
guiar e o tem que fazer com mais inteligéncia, mais agilidade, mais hospitalidade para o

novo e o imprevisto (...)” (TEIXEIRA, op. cit., p. 38-39).
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Embora ndo configure uma experiéncia educativa, ha uma passagem que merece ser
citada, entre tantas outras, na qual Lobato pde em pratica a sua notéria capacidade de
esposar o real e 0 maravilhoso (como na festa que houve no sitio, em Reinacbes de
Narizinho, cujos convidados foram diversas personagens ilustres dos contos de fadas, seus
amigos do Pais das Maravilhas), conferindo uma liberdade até entdo desconhecida na
recente literatura infantil brasileira. A intimidade com que o autor trata o elemento
fantastico é patente neste exemplo em que Emilia pede a0 Verbo Ser que Ihe acompanhe
para uma visita aos advérbios: “Pois ndo. Com muito prazer — disse o veneravel velho — e
tomando-lhe a m&ozinha, saiu com elado palécio” (p. 30).

Ser ja tinha explicado a pequena reporter o que é e para que serve um advérbio, e
ela acompanhava muita interessada — provavelmente pela sua semelhanca com o0s
“danadinhos’ que podem MUDAR muita coisa aonde eles chegam. A boneca, ao perguntar
ao velho “de que jeito” os advérbios modificam as palavras, entende que a mudanca é
variada e pode ser de Tempo, de Modo, de Intensidade, entre outros aspectos. O Verbo Ihe
daumadica

—(...) pelosrétulos das prateleiras vocé podera ver de que jeito eles modificam a gente.

— A gente verbatica — frisou Emilia — porque eu também sou gente e nada me modifica. SO tia
Nastécia, as vezes...

— Quem é essa senhora?

— Uma Advérbia preta como carvao, que mora no sitio de Dona Benta. Isto é, Advérbia s6 paramim,
porque s a mim é que ela modifica. Para os outros é uma Substantiva que faz bolinhos muito
gostosos. (p. 31)

Emilia, assim como Narizinho e Pedrinho em menores proporcdes, demonstra
largueza de visdo, uma capacidade de compreensdo profunda das coisas, uma vez que
enxerga as véarias relagdes que se estabelecem entre elas. Entendemos, por isso, que tal

desenvolvimento intelectua € fruto das atividades por eles vivenciadas dentro do sitio ou
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fora dele, pois “uma atividade que acarreta educacdo ou instrucéo faz a pessoa conhecer
algumas das relacdes ou conexdes que ndo eram antes percebidas’ (DEWEY, op. cit., p.
83). Passemos a alguns outros exemplos de situacdes de aprendizagem em Emilia no Pais
da Gramatica.

Na praca da Anaogia, ao ouvir da palavra “pena’ (do) a explicacdo sobre a
diferenca entre palavras homoénimas, homdéfonas e homografas, a deducdo “emiliana’ é
imediata: “Entdo vocé, Pena (dd), € hombnima, homdfona e homoégrafa de Pena (de
escrever)” (p. 35). Em seguida, a bonequinha aprende o que sdo paavras Sinbnimas e
Anténimas, e exercitando a sua capacidade de inferéncia e deducéo |6gica, trata de aplicar

0 novo conhecimento adquirido:

— Ent&o Dona Benta € Antdnima de tia Nastécial ...

— Que absurdo é esse, Emilia— exclamou Narizinho

— S80, sim — insistiu a boneca— porque uma € branca, e outra é preta.
— As cores delas € que sdo Antdnimas, boba, e ndo elas... (p. 35)

A filosofia da Educagéo transmitida por John Dewey e defendida por Anisio
Teixeira no Brasil de 1930, propde uma escola que promova a emancipacao pessoa e a
eficiéncia social dos seus alunos. A finalidade da educacdo € viver melhor em sociedade,
uma vez que o homem € um ser fundamentalmente socia. O ambiente, o material
utilizado e a metodologia devem permitir que o individuo aprenda mais coisas sobre s
mesmo e sobre 0 mundo, bem como as relages que Ihe séo concernentes; as atividades na
escola devem ser problematizadoras, socializadoras, estimuladoras do “espirito cientifico”.

Mas 0 que vem a ser esse “espirito cientifico”? — poderiamos nos perguntar. De
acordo com as nossas leituras, trata-se de uma postura diante da vida e do mundo em que o
sujeito investigue, pesquise, hipotetize, plangje, analise, escolha, experimente, reconstrua e

reorganize a propria experiéncia. Na escola deve-se conviver com a diferenca e a
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diversidade (de sexo, raca, idade, cultura, condicdo socio-econdémica) no mesmo grupo
social; trabalhar em grupo e também socializar as experiéncias individuais, educar para o
presente e preparar para um futuro incerto, porque imprevisivel; aprender fazendo;
trabalhar mente e corpo enquanto partes de um mesmo todo; haver laboratérios, oficinas e
jardins parajogos e brincadeiras.

O objetivo da educacéo progressista € formar seres participes na sociedade em que
vivem, mas ndo adultos futuramente participes (o que seria consequéncia) e ssim criancas
participes no presente, a cada dia, a cada nova situacdo. Sua finalidade é formar um
individuo que esteja sempre aberto para 0 novo e para o diferente, para a alteridade, que
duvide das préprias certezas, que estgja pronto para mudar os fins ou os meios da sua
atividade, em outras palavras, que sga capaz de redefinir as suas metas e as suas
prioridades, e mudar seus métodos caso eles ndo estejam sendo eficientes ou adequados
naguele contexto de aplicagao, segundo o propodsito estabel ecido.

O professor ndo € mais um controlador ou transmissor de tarefas, mas um
participante na atividade compartilhada de aprendizagem. Educador e educando aprendem
e ensinam-se no convivio da prética educativa. Indo aém, “tudo o que o educador pode
fazer € modificar os estimulos ou as situagfes, de modo que das reacfes resulte 0 mais
seguramente possivel a formacdo de desgéveis atitudes intelectuais e sentimentais’
(DEWEY, op. cit., p. 199). Em vez de valorizar a padronizagéo de respostas, ele deve
estimular que cada aprendiz encontre o seu caminho para chegar a conclusdo da atividade.
O resultado é um destino comum: a capacidade e a disponibilidade cada vez maiores para
aprender continuamente. Aprender a aprender.

Em consonéncia com as idéias que acabamos de expor, Lobato cria o seu modelo de
escola e revela ao leitor a sua concepcao de experiéncia educativa. O papel do mestre como

“facilitador” do processo ativo de aprendizagem tem um bom exemplo no capitulo XVI,
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guando Pedrinho, Narizinho e Emilia estavam na casa da Senhora Etimologia aprendendo

sobre os processos de formacéo das palavras.

— Os sufixos est8o todos nas gavetas daquele armério. Vala e mexa com eles quanto quiser (...)
Emilia ndo esperou segunda ordem. Correu ao armario, abriu as gavetas e tirou de dentro um
punhado de Sufixos. Depois espalhou-0s sobre a mesa para aprender a usé-los. Pedrinho e a menina

vieram tomar parte no bringuedo. (p. 39)

E assim os aprendizes foram testando vérios sufixos com uma Unica raiz para ver
guantas palavras poderiam formar de uma mesma origem. Com alguns sufixos eles
formaram palavras ja conhecidas, outros desconhecidas mas com “jeito” para neologismo,
outras ndo davam pra nada. A simples aventura de tomar um caminho desconhecido para
ver aonde vai dar, ver o que ele pode trazer, o que €e pode ensinar € um exercicio de vida
porque viver € correr riscos. A cada situagdo cotidiana que se nos apresente, com suas
escolhas e responsabilidades. Do contrério, ndo h& vida, ndo ha desenvolvimento. H&
inatividade, passividade, auséncia, vazio, involugao.

Observamos ndo apenas neste livro, mas em toda a obra infantil lobatiana, a defesa
e a reivindicagdo da clareza no uso da lingua e da linguagem, da transparéncia na
expressdo das idéias. A retorica cede lugar a clareza e esta tornase um critério de
qualidade, um valor a ser preservado. E comum os leitores de Lobato se depararem com
expressoes como “estilo clara de ovo”; “claro como a agua do pote’; “clara como agua da
fonte”; “pdo, p&o, queijo, queijo’. O autor € categlrico ao expressar 0 que pensa. Numa
conversa com a Senhora Sntaxe sobre a ordem direta e a ordem inversa dos termos na

oracao, a dama é pontual e objetiva: “O que quero saber nesta cidade é de clareza e mais

clareza, porque aclareza€ o sol dalingua’ (p. 50).
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Apbs um grande numero de explicagbes recebidas da Sintaxe sobre os diversos
dominios de sua atuacdo, Emilia ndo se da por satisfeita e duvida da legitimidade das

orientacoes recebidas pela grande autoridade no assunto:

— Que acha desta senhora, Quindim? Sabe mesmo de Gramética ou esté nos tapeando?
O rinoceronte riu-se filosoficamente.
— Como ndo ha de saber, Emilia, se ela é a Sintaxe, ou uma das partes da prépria Gramética? (...)

Nunca duvide do que a Senhora Sintaxe disser... (p.56-57)

A prudéncia do rinoceronte ndo vem isenta de uma delicada ironia, uma vez que
desde o comego do livro Lobato apresenta a gramatica como uma coisa chata de ser
aprendida. Por outro lado, a desconfianca da boneca e a sua mania de “sherlockar” —
neologismo criado por ela mesma — indicam que o essencia “é dar ao educando a atitude
cientifica, com os seus habitos de reflexdo, de inquérito, de andlise, de critica e de
sistematizacéo”. (TEIXEIRA, op. cit., p. 104)

Voluntariosa e cheia de iniciativa, a rainha Mab do outono de Lobato, protagonista
deste livro e de tantos outros episodios, finaliza a estéria com uma investida audaciosa
intitulada Emilia Ataca o Reduto Etimolégico. Trata-se do capitulo XX VI, no qual elavai
sozinha a casa da ortografia etimol 6gica com um objetivo em mente: mudar a velha norma
exigindo a simplificacéo da ortografia. Como se vé, a disponibilidade para o novo, para a
mudanca permanente que caracteriza a vida moderna sdo marcantes na personalidade
“emiliana’. Ao encontrar a “Interventora’ das palavras, a boneca divide com ela o
aprendizado adquirido com o seu mestre: “(...) mas a senhora sabe que existe uma continua
mudanca nas coisas. As palavras, como tudo mais, também tém de mudar. Quindim ja me
explicou isso.” (p. 63) Quando a velha Ihe diz que as mudangas ocorrem por s mesmas e

lenti ssimamente e ndo quando querem os reformadores, a resposta vem caprichada:
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A senhora canta muito bem, mas ndo entoa. Talvez tenha até carradas de razdo. Entretanto ignora a
magada que é para as criangas estarem decorando, um por um, 0 modo de se escreverem as palavras
pelo sistema antigo. Os velhos Carrancas € natural que estejam do seu lado, porque ja aprenderam
pelo sistema antigo e tém preguica de mudar; mas as criangas estéo aprendendo agora e ndo harazéo
para que aprendam pelo sistema velho, muito mais dificil. Eu falo agui em nome da criancada.
Queremos a ortografia nova porque ela nos facilita a vida. Quanto menos complicagdes, melhor. (p.
63)

Um dos critérios para haver um bom objetivo, segundo Dewey, € que ele deve se
originar a partir da experiéncia do individuo, ou sgja, “0 objetivo deve gerar-se nas
condicoes existentes. Necessita basear-se na consideragéo do que ja esta sucedendo, e, nos
recursos e obstaculos de uma situacdo” (DEWEY, op. cit.,, p. 112). Feita a leitura,
constatamos que € justamente a partir das dificuldades das criangas em aprender ortografia
etimol gica que a boneca resolve pdr em pratica o plano de transformar a antiga ordem em
uma novinha em folha

Vemos, pela atuacdo de Emilia, que Monteiro Lobato “transforma-se num mestre-
escola genial, em livros-milagres, revelando uma capacidade espantosa de ensino e de
revolucdo didética’ (TEIXEIRA, 1976, p. 12). Mas o que o distinguiria dos outros
escritores de literatura infantil? A resposta vem de Anisio: “Os demais escritores
brasileiros serdo admirados mas s este foi amado e querido, como séo queridos os grandes
mestres do povo (...)" (ibidem, p. 13).

Terminamos, pois, com esta citacdo de Anisio Teixeira, as consideracOes sobre
Emilia no Pais da Gramatica. Declarando-se devedor de Lobato pelo animo que este lhe
deu para voltar a Educacdo em 1946, o educador baiano homenageia o escritor paulista em

dedicatéria comovente no seu livro Educacéo no Brasil .EI

“ TEIXEIRA, Anisio. Educacéo no Brasil. S3o Paulo: Companhia editora Nacional, 1976.



94

Em contrapartida, mas ndo em sentido inverso, sentimos reverberar avoz de Anisio
no aparelho fonador de Lobato, seu canal de comunicacdo com criangas e adultos. a
LITERATURA. A literatura € o seu meio de comunicagao; € na literatura que ele interage,
transforma, cresce, vive e faz viver. E € da literatura que Lobato olha para a educacéo, por
isso talvez tenha conseguido superéla no propédsito de uma vida melhor — objetivo

primeiro da educacéo.
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5. A PEDAGOGIA DA AUTONOMIA NO SITIO

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente.

(Paulo Freire, palestra de abertura do COL E,IZ'1981)

5.1 A literatura na escola e a escola na literatura

Se tomarmos o termo Educacédo em um sentido estrito, como um sinbnimo de
escolarizacdo, poderemos afirmar que a sua relagdo com a literatura é de influéncia mitua
e, indo aém, de interdependéncia. Para LAJOLO e ZILBERMAN (2003, p. 18), “Os lagos
entre a literatura e a escola comegam deste ponto: a habilitacdo da crianca para 0 consumo
de obras impressas.” Ora, se hojeEI a literatura precisa da escola (através da alfabetizacéo,
criazse 0 leitor e o futuro escritor) como condi¢do para a sua existéncia, a reciproca
também é verdadeira. Embora em dimensdo menor ou menos perceptivel, a escola também
precisa da literatura, pois € com ela que se complementa o processo educativo através da
atividade da leitura.

No caso especifico da literatura infantil, essa dependéncia da escola € ainda maior
devido a demanda de uma postura pedagogica da parte dos adultos aos autores do género —
0 que ja foi comentado (cf. p. 61). A literatura para criangas, “como criagcdo visando a um
mercado especifico, cujas caracteristicas precisa respeitar € mesmo motivar, sob pena de
congestionar suas possibilidades de circulagdo e consumo” (id.), depende da aceitacdo dos
pais e da escola para que seja adotada e lida. 1sso ndo a torna forcadamente uma literatura

“de encomenda’, mas prova que sua autonomia € rel ativa.

“2 Congresso de Leiturado Brasil
“3 Na sociedade moderna, que nos trouxe a escola (nos moldes que vemos atualmente) e o livro.



97

Para além da questdo da dependéncia livro-escola, a propria constituicao plural do
texto literario abre espago para a existéncia de uma filosofia (no caso do texto infantil, de
uma filosofia da educacéo) que o sustenta. Isto nos autoriza a pensar que todo livro infantil
encerra, em uma certa medida, uma filosofia educacional e ab mesmo tempo uma corrente
pedagbgica, uma vez que esta existe em funcdo daquela. Por outro lado, o fato de um
educador ter sido leitor de um ou outro autor ao longo da vida pode fazer com que ele — o
educador — aimentado por estas leituras, constitua a sua linha de pensamento, a sua
filosofia educacional, influenciado pela literatura. Temos ai uma via de méo dupla circular
cujos pontos de partida e de chegada coincidem: o sujeito.

Dentro desse ciclo continuo de confluéncias e relacBes que caracteriza a propria
vida ou 0 nosso estar no mundo, uma obra literéria ou uma pedagogia ndo se encerram em
s mesmas, mas tém o seu reflexo em outras formas de expressao e comunicacéo humanas.
Assim, tomando como ponto de partida a filosofia da educacdo de John Dewey (1859-
1952), encontramos 0s seus desdobramentos no Brasil através do pensamento de trés
homens de agdo: Anisio Teixeira, Monteiro Lobato e Paulo Freire. A rigor, apenas o
primeiro e o terceiro foram leitores de Dewey. Mas Lobato, enquanto leitor de Anisio —
este também um freguientador assiduo da obra lobatiana — e de outros educadores da linha
escolanovista-progressista, eraindiretamente leitor de Dewey.

Nascido no mesmo ano do Narizinho escolar, em 1921, Paulo Freire foi desde
sempre um apaixonado pela vida e pelo que, para ele, era 0 seu sindbnimo: a educagao.
Nada nos garante que ele foi um leitor de Monteiro Lobato na sua infancia, mas a sua
bibliografia mostra que foi leitor de Anisio e de Dewey, 0 que ja nos diz alguma coisa a

respeito da semelhanca entre as idéias desses homens.



98

5.2 A triade Anisio —Lobato—Freire

A preocupacdo com o Homem e tudo aguilo o que lhe diz respeito foi uma
caracteristica comum a estes trés intel ectuais de origens distintas. um baiano, um paulista e
um pernambucano. Dois educadores e um escritor que teve na literatura infantil a suamais
fecunda realizagcdo, certamente entre os (sendo “0s’) cidaddos mais importantes que o
Brasil teve no século vinte, atuaram no mesmo projeto de formacdo de um Brasi
democrético e progressista.

Ao ler os episddios vivenciados pela turma do Sitio, percebemos que a ligagdo do
seu autor com o problema da educacéo brasileira excede a relacéo de amizade com Anisio
Teixeira e Fernando de Azevedo. De fato, Lobato estava envolvido pelo ideario
escolanovista de que compartilhavam os seus contemporaneos; mas, muito além disso, se
fizermos uma leitura mais atenta do que escreveu para criangas, veremos gue suas paginas
antecipam com leveza e simplicidade o que Paulo Freire, setenta anos mais tarde, vem
chamar de pedagogia da autonomi a.@I

Ao mostrar, através da criacdo literéria, um espaco onde convivem harmonicamente
diferencas de toda natureza (idade, sexo, raga, cultura, ideologia, classe social); onde n&o
ha autoritarismo e sim uma autoridade mediadora que escuta, que dialoga, representada
pela figura de Dona Benta; onde ndo ha opressdo e ssim uma coexisténcia verdadeiramente
democrética; Lobato realiza também na sua literatura, na Escola do Picapau Amarelo, o
que Paulo Freire celebrizou como uma educagdo como pratica da Iiberdade@ no seu
livro homénimo.

Na obra do mais importante pedagogo popular que o Brasil ja conheceu, vemos

uma exposicao detalhada do que seria essa educacdo libertadora, onde ndo hé escola nem

“ FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia. S0 Paulo: Paz e Terra, 1996.
> FREIRE, Paulo. Educac&o como prética da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e terra, 1974.
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professor, mas "circulos de culturd’ e um "coordenador de debates’; onde ndo ha aulas
discursivas, mas "didlogos' e, em vez de aluno, o "participante de grupo".EI Esta foi a
experiéncia coordenada pelo autor do best seller Pedagogia do Oprimido em Recife, nos
ultimos anos que antecederam o golpe militar de 1964, num projeto de educacéo de adultos
do Movimento de Cultura Popular. Os “circulos de cultura’ deram resultados téo positivos
gue Freire foi convidado pelo presidente Jodo Goulart a ampliar a experiéncia em todo o
Brasil, porém a Campanha Nacional de Alfabetizacdo, que previa instalagdo de 20 mil
“circulos’ foi impedida pelo golpe que exilou o educador.

Sobre a “divida’ de Paulo Freire e de muitos outros intelectuais brasileiros para

LA

com Anisio Teixeira, ha um artigo de Paulo Ghiraldelli Jr.™" que fala sobre a injustica com

que foi tratada a obra filoséfica de Anisio na comunidade académica, atribuida pelo autor a

falta de sorte do educador no contexto politico e ideol 6gico em que atuou.

Todos nos, digo, todos de minha geracdo de pés-graduandos que fomos “ensinados a ler Anisio
Teixeira como “escolanovista’, “tecnicista’, “americanista’ e, pior que tudo isso, “liberal” —em um
contexto de “seméntica de tempos de guerra’, onde essas palavras eram pejorativas. (p. 142)

(...)

(.) Quando voltou ao Brasil, vindo do exilio, Paulo Freire foi tomado por alguns como
“escolanovista’; ora, tal termo, gragas ao hosso consumo da literatura pedagégica sociaista francesa
e italiana, havia se transformado em um termo pejorativo, e entdo Paulo Freire recuou, tentando ndo
se comprometer nem com Dewey nem com Anisio Teixeira. (...) E claro que, a bem da verdade e da
justica, em uma de suas Ultimas entrevistas, em Nova York, Paulo Freire voltou a falar bem de
Anisio; e no livro Paulo Freire: uma bibliografia, Dewey ja [grifo do autor] podia ser lembrado
como uma grande e decisiva influéncia absorvida por Paulo Freire, sem quaisguer restricfes. Mas,
ainda assim, ta livro e seus organizadores, a meu ver, ficaram devendo um pouco ao publico,
cedendo pouco espaco a obra de Anisio Teixeira como uma obra de vaor intelectual atual na

medida em que preparou o terreno para Paulo Freire. (p. 143)

“6 Todos esses conceitos estdo presentes no livro Educacéo como prética da liberdade (op. cit.).
4 GUIRALDELLI JR., Paulo. A Filosofia da Educacio de Anisio Teixeira no mundo filosofico atual. In:
MONARCHA, Carlos (org.). Anisio Teixeira: a obra de uma vida. p. 141-152.
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De fato, a biografia (ou bibliografia) de FREIRE citada aci ma@ ndo faz referéncia
marcante nem recorrente a obra de Anisio Teixeira, pelo menos ndo a atura daimportancia
deste sobre aquele reivindicada por GHIRALDELLI. Situando a influéncia muito mais em
Dewey do que em Anisio, apenas ha pagina 92 o biografo nos diz que “Paulo Freire eraum
grande admirador da pedagogia de Anisio Teixeira (1900-1971), de quem se considera
discipulo (...)”. E segue o reconhecimento afirmando que assm como Dewey e Anisio,
Freire insiste no conhecimento da vida da comunidade local e é um adepto do “aprender
fazendo”. (p. 92) Também na pagina 562 encontramos um texto escrito pela esposa do
pedagogo pernambucano, intitulado “As leituras do jovem Paulo Freire’, que revela a
partir do seu caderno de anotagdes os tantos autores que ele freglientava: entre eles estd o
nome de Anisio.

Conhecendo a biografia da triade Anisio-Lobato-Freire nos damos conta de que
estes trés brasileiros foram considerados perigosos e subversivos, tendo inclusive a sua
liberdade cerceada pela maquina do Governo de trés formas, respectivamente: demisséo de
importante cargo publico em educagédo (por algum tempo todas as portas foram fechadas
para Anisio) e boicote de projetos; prisdo e proibicdo de consumo da literatura infantil
lobatiana nas &ecolas;@I inquérito policia-militar e exilio por 15 anos. O “pecado” destes
senhores foi ter amado 0 seu povo e 0 seu pais, e se empenhado em politizalo,

democratiza-1o, contrariando os interesses da classe dominante.

“8 GADOTTI, Moacir. Paulo Freire: uma bibliografia. Sdo Paulo: Cortez: Instituto Paulo Freire; Brasilia,
DF: UNESCO, 1996.

“9 Os livros de Lobato ainda provocaram 2 autos-de-fé, onde foram queimados diante do piblico como numa
grande fogueira da Inquisicdo: em 1942, no pétio do colégio Sacré Coeur no Rio de Janeiro; e em 1957,
numa praca em Taubaté, cidade natal do escritor.
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5.3 Um compromisso entre o homem e sua existéncia

Assim como Anisio e Paulo, Lobato era um homem comprometido com a propria
existéncia; compreendia que “Existir ultrapassa viver porque € mais do gque estar no
mundo. E estar nele e com ele.” (FREIRE, 1974, p. 40). Os pontos de intersecio entre o

pensamento desses trés intel ectuai s S0 muitos, dentre 0s quais enumeramos:

= 0 aprendizado nasce da experiéncia = 0 conhecimento surge da acéo;

=) todo aprendizado deve partir do interesse e da realidade da crianca;

= épreciso respeitar o saber prévio e o estagio de desenvolvimento de cada um;
= 0 homem é sujeito e objeto, agente e paciente da propria educagéo;

=» 0 que importa, em educacdo, € “aprender a aprender”;

= educagdo € desenvolvimento e desenvolvimento € vida, portanto a educagdo é

permanente, Nndo comega nem termina, é a propria vida em movimento;

= trabalhar em grupo e ter um projeto comum permite que se desenvolva a capacidade de

comungar interesses e resultados, partilhar a experiéncia, crescer;

=» 0 auno deve tomar parte nas decisdes de um grupo aprendiz, deve ser capaz de fazer
escol has sobre o proprio ato de aprendizagem (contelidos, objetivos, avaliacéo, etc.);
= aeducacdo deve estar comprometida com aliberdade, a ética e a eficiéncia socid;

=» educar é problematizar, dialogar, promover a ascensdo daingenuidade a criticidade;

= educar é estimular a curiosidade epistemol 6gica da crianga, gjudé-la a tragar os préprios
caminhos, fazer as préprias escolhas e aprender com elas;
= educar é ensinar a pensar certo; a agir com um objetivo; fazer hipéteses, pesquisar;

deduzir; experimentar; questionar verdades absolutas, duvidar das prOprias certezas;
estabel ecer o méximo de rel agles possivels entre as coisas, 0s fatos e as pessoas.
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Um dos grandes méritos da literatura infantil lobatiana, afora o magnetismo que
envolve o leitor de encantamento e o transporta para outros mundos, € a sua capacidade de
iluminar problemas da cultura brasileira e atualizar a crianca para 0 que se passa no
contexto social e histérico do mundo onde vive e atua. A literatura passa a valer ndo sO
como divertimento, mas como conhecimento sociologico e antropolégico, audando a
interpretar e criticar 0 que somos engquanto povo brasileiro e cidaddos do mundo. Por ndo
excluir do texto literario infantil temas culturais e politicos de interesse coletivo, sgjam
contemporaneos ou historicos, Lobato era considerado um publicista. A usar o predicativo
publicista preferimos empregar o termo educador, no sentido em que FREIRE (ibid., p. 89-

90) o concebe, diante de como seria a educagéo ideal:

Uma educacdo que possibilitasse a0 homem a discussdo corgjosa de sua problemética. De sua
inser¢do nesta problemética. Que o advertisse dos perigos de seu tempo, para que, consciente deles,
ganhasse a forca e a coragem de lutar. Ao invés de ser levado e arrastado a perdicéo de seu préprio
“eu”, submetido as prescri¢des aheias. Educacdo que o colocasse em didlogo constante com o outro.
Que o predispusesse a constantes revisdes. A andlise critica de seus “achados’. A uma certa
rebeldia, no sentido mais humano da expressdo. Que o identificasse com métodos e processos
cientificos.

(...)

A prépria esséncia da democracia envolve uma nota fundamental, que Ihe é intrinseca — a mudanca.
Os regimes democraticos se nutrem na verdade de termos em mudanga constante. Séo flexiveis,
inquietos, devido a isso mesmo, deve corresponder a0 homem desses regimes, maior flexibilidade

de consciéncia.

Para Paulo Freire, o professor € um gestor de aprendizagem desafiador e
problematizador: ele ndo transfere conhecimentos mas cria as possibilidades para a sua
producdo ou construgdo. E assim que vemos Lobato mimetizar as préticas de ensino-
aprendizagem progressistas no cotidiano do Sitio, nos serdes de D. Benta, nas cagadas de

Pedrinho, nas expedic¢des pedagodgicas pelos quatro cantos do mundo, nas relacdes entre

educandos e educadores — papéis que se invertem conforme a situacéo.



103

5.4 A Pedagogia da Autonomia no Sitio do Picapau Amarelo

Um dos escritos mais belos e profundos do educador Paulo Freire chama-se
Pedagogia da Autonomia (op.cit.). Resultado da sabedoria adquirida ao longo dos anos
vividos na condicdo de pedagogo brasileiro mais traduzido no mundo, este livro nos
convida o tempo inteiro a refletir sobre a pratica pedagogica, sobre o papel do educador e
do educando no processo dialético de ensino-aprendizagem, sobre a responsabilidade de

cada um enquanto sujeito histérico que estuda paraintervir no mundo.

(...) O fundamenta é que professor e alunos saibam que a postura deles, do professor e dos aunos, é
dialogica, aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve. O que
importa é que professor e alunos se assumam epistemol ogicamente curiosos. [grifos do autor]

Neste sentido, o bom professor € o que consegue, enquanto fala, trazer o aluno até a intimidade do
movimento de seu pensamento. Sua aula € assim um desafio e ndo uma “cantiga de ninar”. Seus
aunos cansam, ndo dormem. Cansam porgque acompanham as idas e vindas de seu pensamento,

surpreendem suas pausas, suas dividas, suas incertezas. (2000, p. 96)

Nesse sentido, podemos dizer que Dona Benta € uma boa professora. Cada seréo
dado por ela € um verdadeiro bate-papo sobre o tema da vez. Dentro do paradigma
democrético de educacdo, a Geografia de Dona Benta (1935) traz situagdes que ilustram a
liberdade de intervencdo e de escolha das criancas, liberdade sem licenciosidade,

autoridade sem autoritarismo, além do aprender fazendo:

Depois que Dona Benta concluiu a historia do mundo contada & moda del amos meninos pediram

mais.

— Mais, qué? — perguntou a boa avd. — poderei contar muitas historias assm — histéria da Fisica,
histéria da Quimica, historia da Geologia, histéria da Geogréfia...

— Conte a histéria da Geografia — pediu Pedrinho, que andava sonhando com viagens pelos paises

estrangeiros.

% Histéria do Mundo para as Criangas. In: Obras Completas, v. 8.
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E Dona Benta contou a Geografia.
— Era uma vez uma grande bola — comegou ela — mas ninguém sabia que essa grande bola fosse

bola. Todos julgavam que fosse uma coisachata. (...) (v. 5, p. 47)

E alguns dias depois, ja tendo o grupo olhado o céu pelo telescopio para
compreender melhor a divisdo dos hemisférios, Emilia teve uma idéa “— Vamos estudar
geografia de outro jeito — propds. — Tomamos um havio e saimos pelo mundo a fora vendo

0 gue ha. Muito mais interessante.” (ibidem, p. 59)

Considerado um livro “deletério” e “separatista’ pela mentalidade da época,

Geografiatrazia o seguinte didlogo no original :EI

— Estou também vendo dois trens em marcha, um que vem do rio e outro que vem de S. Paulo ...
— Ent&o feche os olhos antes que se choguem. Essa estrada diverte-se todos os dias em brincar de
desastre de trens. E federal...

Interpelado pelo reporter do “Radical” (ndo identificado) sobre a acusacéo feita em

um artigo publicado no “Diario da Noite”, Lobato explica o caso:

— Trata-se de um trecho em que Dona Benta mostra aos meninos as coisas de S.Paulo vistas ao
longe, panoramicamente. Os dois trens apontados séo da Central. O articulista do “Diério da Noite”
acha tremendamente insultante para o Brasil que a velhinha conte aos netos o que essa estrada de
ferro realmente é.

Mas havera neste pais quem ignore que a Central ocupa o primeiro lugar entre todas as estradas do
mundo em matéria de desastres? Que chegou a maravilha de num més de ndo sei que ano conseguir
0 recorde de 32 desastres em 30 dias? Que a rubrica “Desastre da Central” se tornou permanente

nos jornais? Que o povo traduz a E.F.C.B. como Estrada de Ferro Caveirade Burro?

®! Na nossa edicéo de Obras Completas (1977) ndo constam os trechos “graves’ citados na entrevista dada
por Lobato em 1936, um ano depois da publicagdo de Geografia de D. Benta (1935) — o0 que nosindica que
elefoi obrigado a suprimi-los.
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E por que é assim? Resposta: porque é federal, como muito bem explicou Dona Benta. Unicamente
por isso. Existe em todos os servigos publicos federais um mal secreto que governo nenhum tem
conseguido corrigir. (...)
As estradas de ferro particulares, como a S.Paulo Railway ou a Companhia Paulista, porque ndo séo
federais, mostram-se modelares. A S0 Paulo Railway sO teve um desastre em toda a sua existéncia
— eisso ainda no tempo da Monarquia. (...)
(...)
Dona Benta, pois, disse aos seus netos a verdade pura, e uma verdade do conhecimento do mundo
inteiro. (...)
N&o ha nenhum insulto ao Brasil no fato de uma vovo contar aos netos o que € e todos os adultos
sabem. Insulto ao Brasil é a Central e todos o0s outros servicos publicos federais serem o que sdo.
N&o sera mentindo as criangas que consertaremos as Nossas coisas tortas. Sim, consertando as coisas
tortas. Insulto ao Brasil é o governo conservar a nossa maior estrada como perpétua detentora do
recorde da desastralidade.
(...)
Esse livro de D. Benta vem sendo criticado justamente pelo que a meu ver constitui o seu Unico
mérito: dizer &s criangas, que serdo os homens de amanhd, a verdade inteira. Habituamo-nos de tal
modo ao regime da mentira convenciona que a verdade nos déi e causa indignagdo ao “patriota’.
Patriota é o sujeito que mente, que falsifica os fatos, o que esconde as mazelas, 0 que transmite as
criangas a sordida porcaria que recebeu de trés. E o que diz que 0s nossos governos s3o bons, que a
Central presta, que somos 0 mais rico pais do mundo, o mais inteligente, etc.

(Prefécios e Entrevistas, p. 249-257)

A esse respeito, Paulo Freire questiona o leitor em Pedagogia da Autonomia:

Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar a disciplina cujo
contelido se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia € a constante e a convivéncia das
pessoas € muito maior com a morte do que com a vida? Por que ndo estabelecer uma necessé&ria
“intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles

tém como individuos? (p. 33-34)

Se 0 objetivo da educacdo € formar seres completos, preparar para a vida, ela ndo
deve ser feita através da alienagdo. N&o se pode mostrar a crianga um mundo justo e

“perfeito” porque isso é uma ilusdo; ndo se pode esconder da crianca nada que sgja
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humano. Isto ndo quer dizer que toda crianca deve entrar em um presidio para ver as
condic¢des desumanas do sistema penitenciario, mas ela deve saber que € uma realidade.

A Geografia tem ainda outros trechos citados como “insultos’ como, por exemplo,
a afirmacdo de que S&o Paulo é um pequeno pais que se basta a S mesmo porque é
independente e desenvolvido economicamente; e que Mato Grosso (segundo o autor, uma
espécie de quintal de SP) e Parana sdo suas dependéncias, pela localizagdo geogréfica e
interdependéncia econdmica, como se formassem um Unico grande estado de S&o Paulo. Se

esta situacdo era umarealidade, onde estaria o insulto?

Em O Poco do Visconde (1937), verdadeiro Tratado de Geologia e Economia, 0
sabugo assume o papel de professor e a turma de alunos inclui Dona Benta e tia Nastécia.
Quando Narizinho pergunta se a razéo pela qual o Brasil ndo produz milhdes de barris
COmo 0S outros paises da Ameérica é o fato de ele ndo ter petrdleo, Visconde assegura que

existe petréleo em abundancia no pais, 0 que ndo existem sdo perfuracoes.

— Ent&o por que ndo se perfurano Brasil?
— Porque as companhias estrangeiras que nos vendem petroleo ndo tém interesse nisso. E como ndo
tém interesse nisso foram convencendo o brasileiro de que aqui, neste enorme territério, ndo havia

petrdleo. E os brasileiros bobamente se deixaram convencer... (v. 4, p. 133-134)

E reforcando aidéa de que o aprendizado nasce da experiéncia, Lobato nos diz:

No dia seguinte a impaciéncia de Pedrinho chegou ao auge. Aquilo de ficar uma parte da noite
sentado, a ouvir as prelecbes do Visconde, ndo era com ele. Queria pdr maos a obra, abrir logo o
poco salvador da patria.

— O coitado do Brasil cansado de esperar petroleo e este cacetissimo Visconde a nos injetar noites e

noites de ciéncial Ndo quero mais. Chegou 0 momento de comegarmos o pogo.
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— e Mas, como, Pedrinho, se ainda quase nada sabemos de geol ogia? — objetou a menina.

— Muito bem. Vamos comecgar o trabalho e o Visconde nos vai ensinando. Li¢Oes ao ar livre —
fazendo. E fazendo que o homem aprende, n&o ¢ lendo, nem ouvindo discursos. Eu quero ciéncia
aplicada...

-Ali na batatal — gritou Emilia que vinha entrando. — Também penso como Pedrinho. Quero comegar

0 poco ja. (ibidem, p. 141)

Outro livro polémico no Brasil, que teve a sua venda proibida em Portugal por
conter “ofensas’ ao pais lusitano, foi Historia do Mundo para as Criangas (1933) — uma
adaptacdo do Child’'s History of the World de V. M. Hillyer: ele representa a postura de
Lobato contra 0 engodo e a aienacdo, a favor de um sujeito consciente das verdades
histéricas. Em Histéria do Mundo, desde o comeco, quando D. Benta reiine todos para
compartilhar o que aprendeu com a sua leitura de Hillyer, temos exempl os desta educacéo

em uma perspectiva progressista, baseada na participacéo e no didogo:

Tudo veio vindo lentamente, passo a passo, uma coisa saindo de outra, através de milhdes de
milhdes de anos, compreenderam? Resuma |4 o que eu disse, Pedrinho.
Pedrinho pensou um momento e, tirando do bolso o 18pis, escreveu numa folha de papel o seguinte;
ESTRELA — SOL
SOL — ESPIRRO DO SOL
ESPIRRO DO SOL — TERRA
TERRA - VAPOR
VAPOR — CHUVARADA
CHUVARADA - OCEANOS

Muito bem! — Exclamou Dona Benta correndo os olhos pelo papel. — Esta certo. E depois?
Pedrinho pensou de novo e escreveu:
OCEANOS-PLANTAS
PLANTAS-GELEIAS
GELEIAS—INSETOS
INSETOS — PEIXES
PEIXES — SAPARIA
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SAPARIA — REPTEIS
— Até al esta direito — disse Dona Benta. — Vamos ver para diante. Como foi a coisa depois dos
répteis?

Pedrinho olhou um instante para o férro, com a ponta do |pis nalingua; em seguida escreveu:

REPTEIS— PASSAROS
PASSAROS — MAMIFEROS
MAMIFEROS - MACACOS
MACACOS - GENTE COMO NOS

— Muito bem! — repetiu Dona Benta. — Esta certo. Sabemos o que veio vindo desde o comego do
mundo até nds. Mas quem podera prever o que vira depois de nés?

— Eu prevejo! — gritou Emilia |4 do seu cantinho. — Depois dos homens viréo as bonecas. Eu ja sou
uma amostra do que esta por vir...

— Serdverdade, vov6? —perguntou Narizinho impressionada com aidéia.

— Como saber, meus filhos? Emilia acaba de apresentar uma hipdtese, alias muito interessante. (...)
(v. 8, p. 47)

O respeito a opinido e as conjecturas do educando, mesmo que parecam absurdas

do ponto de vista da |6gica convencional ou do senso comum, é também um dos principios

educativos preconizados pelo pedagogo pernambucano. Em Histéria do Mundo, depois de

contar que o Brasil foi descoberto “por acaso”, Lobato também desbanca a falsa gléria dos

europeus que invadiram e exploraram a América, mostrando a barbédrie cometida

supostamente em nome do cristianismo, mas na verdade em fungdo dos interesses

gananciosos de riqueza e poder.

— A conquista da América pelos europeus foi uma tragédia sangrenta. A ferro e fogo! Era a divisa
dos cristianizadores. Mataram a vontade, destruiram tudo e levaram todo o ouro que havia. Outro
espanhol, de nome Pizarro, fez no Peru coisa idéntica com os incas, um povo de civilizagdo muito
adiantada que la existia. Pizarro chegou e disse ao imperador inca que o papa, havia dado agquele
pais aos espanhdis e ele viera tomar conta. O imperador inca, que ndo sabia quem era o papa, ficou
de boca aberta, e muito naturamente néo se submeteu. Entdo Pizarro, bem armado de canhdes,
conquistou e saqueou o Peru.
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— Mas que diferenca ha, vové, entre estes homens e aquele Atila, ou aquele Géngis-ca que marchou
para o Ocidente com osterriveis tartaros, matando, arrasando e saqueando tudo?

— A diferenca Unica é que a histéria é escrita pelos ocidentais e por isso torcida a nosso favor. Vem
dai considerarmos como feras aos tartaros de Géngis-ca e como heréis, com monumentos em toda
parte, aos célebres “conquistadores’ brancos. A verdade, porém, manda dizer que tanto uns como
outros nunca passaram de monstros feitos da mesmissima massa, ha mesmissima forma. Géngis-ca
construiu pirémides enormes com cabegas cortadas aos prisioneiros. Vasco da Gama encontrou na
india vérios navios &rabes carregados de arroz, aprisionou-0s, cortou as orelhas e as méos de
oitocentos homens da equipagem e depois queimou os pobres mutilados dentro dos seus navios.

— Que bérbaro! — exclamou a menina horrorizada. — E que diz aisso Camdes em seu poema?

— Camdes ndo toca no assunto. Era tanta orelha que ele achou melhor pular por cima...

— Que pena, vovo, terem essas feras destruido as civilizagdes americanas! — lamentou Pedrinho. —
Como tdo mais interessante e variado seria 0 mundo, se esses povos tivessem podido seguir seu
caminho...

— Na redlidade, meu filho. Mas que quer vocé? Tais gloriosos conquistadores ndo passavam de
insignes piratas de audécia igual a daqueles normandos que invadiram a Franca e a Inglaterra. O
pretexto era a necessidade de introduzir no Mundo Novo a religido de Cristo — do meigo e
infinitamente bom Jesus. Foram infames até nisso, de esconderem a insaciavel cobica sob o nome
do homem t&o sublimemente bom que até virou deus. O sarraceno pregava o Cordo com a espada
em punho. O cristéo pregava a Biblia com o arcabuz engatilhado. O diabo decida entre ambos... € 0s

tenha atodos no maior dos seus caldeirdes. (p. 160)

Este foi o trecho condenado pelo governo de Portugal por ndo querer revelar aos

portugueses as atrocidades cometidas pelos seus antepassados. Em uma entrevista (sem

data, mas provavelmente ainda na década de trinta), Lobato se defende dizendo que nada

mais fez do que mencionar um fato histérico que consta em todos os compéndios de

histéria ndo distorcidos por conveniéncia de um povo. (op. cit., p. 271) E completa:

Ou a histéria é histéria e conta o que houve, ou gjeita os fatos conforme o convém aos interesses de
um grupo e passa a ser propaganda. (...) Na 12 edicdo eu atenuei a barbaridade (...) Escondi o corte

das 1600 méaos e dos 800 narizes. Na edi¢do a sair vou botar tudo, orelhas, maos e narizes.

E fécil imaginar o escandalo provocado pelos livros de Lobato (o casamento de

Emilia com Rabico, por exemplo, € por interesse) em uma sociedade moralista, apegada
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aos valores cristédos impostos pela Igreja Catélica. Exemplo disso ocorre em O Picapau
Amarelo, quando Dona Benta resolve comprar as fazendas vizinhas a fim de ter espaco
para acomodar todos os habitantes do Pais das Maravilhas que estavam de mudanca para
morar nas terras do Sitio. Como os donos ndo aceitaram vender a fim de extorquir muito

dinheiro da compradora em contra-propostas, o autor capricha no absurdo.

A solucdo de Emilia €, como de costume, téo insdlita quanto transgressora: chama o
Visconde parair a venda do Elias Turco, lugar freqlentado pelos vizinhos aproveitadores,
para uma mise-en-scene onde eles sentam na mesa ao lado da dos fazendeiros falidos,
pedem meia garrafa de cerveja e duas cocadas queimadas e se metem a conversar sobre a
(falsa) criagdo de bichos ferozes de alta periculosidade que D. Benta vai fazer no Sitio. A
conversa da boneca com o sabugo surte efeito e assusta os homens, persuadindo-os a
venderem suas terras e sumirem dali. Quando procuram D. Benta dizendo que mudaram de

idéia e aceitam o0 negécio, elaimediatamente reconhece o dedinho da Emilia na histéria:

— Que foi que vocé fez, diabinha, para mudar desse modo a opini&o dos dois homens ?

— Nada, Dona Benta. Apenas comemos uns doces na bodega do Elias e tomamos uma cervejinha.
Por sinal que estou tonta, tonta...

E estava mesmo. T&o tontinhos ela e o Visconde, que cairam narede e ferraram no sono.

Dona benta ficou a cismar: “— Que serd4 que Emilia botou na cabeca deles?” Mas por mais que
cismasse, nada adivinhou. (p. 52)

A naturalidade com que € mostrada uma cena em que se consome uma bebida
alcodlica vale como medida de andlise da veia libertaria do escritor. Dona Benta n&o
condena a atitude dos dois, 0 que nos indica que 0 que importa na cena ndo € a bebida e

sim a inteligéncia de um plano bem executado. Colocando personagens nao-humanos
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tomando uma cervejinha enquanto batem papo numa bodega, Lobato aproxima Emilia e
Visconde dos seres humanos e os adultiza, além de conferir gragca e leveza a narrativa.

Fator interessante do ponto de vista pedagdgico sdo os brinquedos com os quais as
criancas se divertem no Sitio — todos artesanais, feitos por eles mesmos com material
encontrado no seu habitat e motivados pela imaginacéo. Criar e depois brincar com a
propria criacBo exige 0 exercicio constante da imaginacdo. Lobato mostra carrinhos,
bonecos de madeira como o Jo&o-faz-de-conta, cavalinhos e outras idéas transformadas
pelas criancas em brinquedo, muitas vezes com a guda de Tia Nastacia. Para Walter
Benjamin (2002), os brinquedos sdo “tanto mais auténticos quanto menos o parecem ao
adulto”; quanto mais atraentes s&o, mais se distanciam dos instrumentos de brincar; quanto
mais imitadores eles sGo, mais se desviam da brincadeira viva. A imitacdo é familiar ao

jogo e ndo ao brinquedo. (p. 93)

Em Peter Pan, Dona Benta conta a todos os participantes como era a nursery de
Wendy e seus irmdos, explicando o termo como um quarto de crianca cuidadosamente

decorado e ambientado. Ao mencionar ariqueza de brinquedos, foi interpelada:

— Boi de chuchu, tem? — indagou Emilia.

— Talvez ndo tenha porque boi de chuchu € brinquedo de meninos da roga e Londres é uma grande
cidade, a maior do mundo. As criangas inglesas sdo muito mimadas e tém os brinquedos que
guerem. Os brinquedos ingleses sdo dos melhores.

— E os brinquedos alemées, vovd? Ouvi dizer que ha na Alemanha uma cidade que é o centro da
fabricagcdo de brinquedos...

— E é verdade, meu filho. Nuremberga: eis 0 nome da capital dos brinquedos. Fabricam-nos |4 de
todos os feitios e de todos os pregos, e exportam-nos para todos os paises do mundo.

— E aqui, vovo?

— Aqui essa indistria esta comegando. Ja temos algumas fébricas de bonecas e outras de carrinhos,

cavalinhos de pau, trenzinhos de folha, patinhos de celul 6ide, gaitas de assoprar, €tc. etc.
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Pedrinho declarou que quando crescesse ia montar uma grande fébrica de brinquedos da maior
variedade possivel, e que lancaria no mercado bonecos representando o visconde de Sabugosa, a
Emilia, o Rabico etc.

Lobato ja sugere a criagdo de bonecos de suas personagens, antecipando de algumas
décadas o que hoje é uma realidade — mais uma prova da sua modernidade. Voltemos aos
brinquedos. Se, para Benjamin, o bom brinquedo € aguele que incentiva a imaginacéo da
crianca, para Paulo Freire, “Nenhuma formag&o docente verdadeira pode fazer-se alheada,
de um lado, do exercicio da criticidade (...), e do outro, sem o reconhecimento do valor das
emocoes, da sensibilidade, da afetividade, da intuicdo ou da adivinhag&do.” (FREIRE, op.

cit., p. 51).

Criticar, julgar com lucidez, fazer escolhas e assumir as conseqgiéncias por elas,
estar disponivel para 0 sucesso e para 0 insucesso sd0 algumas das habilidades que
encontramos nos habitantes do Sitio, cujas atividades essenciais se resumem a aprender e
brincar. No Picapau a autoridade convive com a liberdade, pois “A autoridade
coerentemente democrética esta convicta de que a disciplina verdadeira ndo existe na
estagnacdo, no siléncio dos silenciados, mas no alvorogo dos inquietos, na davida que
instiga, na esperanca que desperta” (ibidem, p. 104). Brincar faz parte do processo
educativo na medida em que contempla o dominio das emoces, permitindo a crianca o
desenvolvimento das suas aptiddes psicomotoras e da sua inteligéncia emociona — aguela

gue responde pelas suas relagbes com 0s outros seres humanos.

Por isso afirmamos que Lobato antecipa a Pedagogia da autonomia de Paulo Freire.
Uma pedagogia da autonomia respeita o espago do imaginério, do afetivo, da criatividade e

da curiosidade dos aunos caminhando lado a lado das conquistas cognitivas; respeita o
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espaco da razdo que ndo se desvincula da emocéo na totalidade da nossa condi¢do humana,
pois entende que “ o humano se constitui do entrelacamento do emocional com o racional”.

(MATURANA, 1998, p. 18)
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CONCLUSAO

Diante da percepcdo de que ha uma relagdo simbidtica entre a Literatura e a
Educacéo, procuramos construir a nossa pesquisa enfocando o tipo de contribuicdo que
umateria dado a outra, no caso da literatura para criancas e jovens produzida por Monteiro
Lobato e da educacdo brasileira. Constatamos que 0 ano de 1927 foi decisivo para 0s
rumos que esta relacéo tomaria, por duas razdes. o escritor vai morar em Nova York e la
conhece a filosofia do progresso e do pragmatismo; Lobato e o educador Anisio Teixeira

se conhecem e a partir dai tornam-se amigos inseparaveis.

A partir de 1931, ano em que volta a morar no Brasil, Monteiro Lobato mudou a
sua forma de escrever para criangas e desenvolveu o0 estilo que lhe caracterizaria
definitivamente. A década de trinta — na qual ocorreram varias tentativas de reformas
estaduais de ensino e movimentos importantes pela educagdo nacional — foi entdo um
periodo decisivo para a configuracdo desta literatura infantii como uma aiada da
pedagogia escolanovista e progressista na formagéo dos nossos pequenos aprendizes. Seus
livros realizam, de forma obliqua porém real, o que a escola brasileira desgou e ndo

conseguiu na época: uma nova educacao.

A contribuic¢éo da Escola Nova para a literatura lobatiana foi a consciéncia de que a
crianga é, a0 mesmo tempo, sujeito e objeto do processo educativo; e de que aprender é
fazer — consciéncia esta que fez o autor reorientar e ressignificar a sua praxis literaria. A
partir do envolvimento do escritor com o ideario escolanovista, duas mudangas ocorrem:
um novo tratamento foi dado a crianca na literatura a ela destinada; passa a existir um

projeto educacional entrelacado com aficgdo infantil lobatiana.
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Quais seriam as diretrizes desse projeto educacional ? Conhecendo a obra infantil de
Monteiro Lobato, conclui-se que a sua criacdo literéria esta fielmente subordinada a uma
finalidade maior: a formacdo de mentes livres, alegres e integras, comprometidas com a
construcdo de uma sociedade mais digna. O seu projeto € plural, uma vez que contempla
paraelamente subjetividade e objetividade: a diversdo, a informagéo, a experiéncia, a
criatividade, a cultura geral e regional, afilosofia, a ciéncia, a ética, a vida humana. Trata-
se de uma propedéutica iluminista baseada no ideal rousseauniano do bem-estar coletivo —

embora este comece pelo bem individual.

A contribuicéo dada pela literatura infantil lobatiana a educacéo brasileira foi, entre
outras conquistas, a formacédo de um leitor emancipado. Um leitor-crianca que experimenta
avida ndo sb através do empirico e do factual, mas sobretudo através da reflexdo critica e
da imaginacdo. O elemento maravilhoso cria um rizoma na literatura infantil, por isso a
fantasia muitas vezes triunfa sobre a realidade no Sitio do Picapau Amarelo: é a ponte para
outras realidades. Assim, Lobato ensgja na sua literatura uma nova hermenéutica da vida;
contribui para a pedagogia da liberdade e da autonomia de que nos falou Paulo Freire na
medida em que escreve por um novo estar no mundo.

Este estudo atingiu parcialmente os seus objetivos, na medida em que refletiu sobre
como Literatura Infantil e Educagdo est&o vinculadas e apontou as contribuic¢des recebidas
mutuamente. Mas os objetivos mudam em fungdo das experiéncias vividas, portanto um
novo objetivo surgiu com este trabalho. Ndo sentimos, ao final da pesquisa, a quietude da
curiosidade satisfeita, mas a provocacdo das novas relagoes literatura-educacdo a serem
descobertas. Ficou portanto o novo projeto, para o Doutorado, sobre o reflexo destas

relacOes para além das fronteiras do Brasil. Ficou aligdo, Lobato.
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ANEXQOS

carta de Fernando de Azevedo a Monteiro Lobato (1927)

cartade Monteiro Lobato a Anisio Teixeira (s/d, provavelmente de 1932)
cartade Anisio TeixeiraaMonteiro Lobato (1936)

cartade Anisio TeixeiraaMonteiro Lobato (s/d, provavelmente de 1940)
cartade Anisio TeixeiraaMonteiro Lobato (1944)

cartade Monteiro Lobato a Anisio Teixeira (1945)EI

SN NN

%2 Exceto a cartan® 1, as cinco demais foram extraidas da seguinte fonte: TEIXEIRA, Anisio. Conversa entre
amigos: correspondéncia escolhida entre Anisio Teixeira e Monteiro Lobato. Org. Aurélio Vianna e Priscila
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Rio, 2 de agosto de 19275]
Avenida Vieira Souto, 250 (Ipanema)

Meu carissimo Lobato:

Muito obrigado pelo seu carinhoso cartdo. Todos nGs pensamos constantemente no
grande Lobato, de cuja ausencia nos consola a idéa de que € feliz em New-Y ork, e de que
nos dird, um dia, desse grande povo as cousas mais justas e mais bellas que se poderiam
escrever. Qual serd a America do Norte vista por esse olho penetrante de observador, que é
Monteiro Lobato?

Por aqui, tudo em paz. A paz da ordem, da confianga e do trabalho productivo. A
vida normalizou-se inteiramente, e 0s actos do nosso presidente tém justificado cabalmente
as esperangas que despertou. Sente-se que sbou para 0 paiz a hora da reconstrucéo.
Signaes, por toda a parte, de vida nova, e, sobretudo, de processos novos. Nada disto era
surpreendente, mas me conforta. Eu sabia que 0 nosso presidente, que tem a consciencia
amarga, mas fecunda da formidavel heranca que recebeu, havia de enfrentar e dominar a
situagdo com um governo forte, isto é, esclarecido, empreendedor e energico.

Esta prompto o meu projecto de reforma de ensino, que ja estudava quando
partiu do Rio. Vae ferir-se, nos meios da instruccdo do Distrito Federal, a primeira
batalha séria em beneficio da educacdo nacional. Nao sei se a ganharei. Sei que ainda
vencido, sere vencedor. Procurei fazer obra de sciencia e de sinceridade, para erguer,
sobre o chaos das nossas leis pedagogicas, um systema escolar, inteirico e completo,
ajustado a rigor & realidade e inspirado nos grandes ideaes moder nos de educacao.
Anima-me o Prefeito com 0 seu apoio integral, e o Presidente, com 0 seu intersse (Sic)
solicito e amigo, preoccupados, um e outro, em Servir ao paiz.

O Alarico Silveira, adoentado. Em licenga por tres mezes. Mas, com 0s poucos dias
de repouso que ja gozou, ganhou cores e disposicdo. As primeiras () (palavra ndo
identificada) que tivemos, com as noticias de seu estado de saude, véo cedendo logar (sic)
as esperancas de 0 vermos compl etamente restabel ecido em breve. Adeus.

Uma novidade: o Jahu acaba de pousar na repréza de Santo Amaro... S. paulo, ao que
dizem os telegrammas affixados &s portas das redacgdes, delira de enthusiasmo.

Recomendagdes aos seus.
Affectuosamente

Fernando

Fraiz. Salvador: Fundacdo Cultural do Estado da Bahia; Rio de Janeiro: Fundagdo Getulio Vargas’CPDOC,
1986.

% Esta carta foi uma das que eu, pessoalmente, digitei no arquivo do CEDAE (IEL-UNICAMP) que ainda
esté sendo catal ogado e organizado, por isso mantive a ortografia original do texto.



131

Anisio®d

Vocé me deu um grande prazer hoje — neste estipido e arrepiado domingo de
chuvisco insistente. Imagine que ontem o Fernando deu-me aquele volume do manifesto ao
povo e ao governo sobre a educagéoE] para que o lesse e sobre falasse num artigo. E essa
intimagcdo do Fernando arrancou-me a faina petrolifera em que vivo mergulhado até as

orelhas. Resolvi consagrar este domingo a educacéo.

Comecel a ler o manifesto. Comecei a ndo entender, a ndo ver ai o que desgava
ver. Larguei-o. Pus-me a pensar — quem sabe esta nalgum livga do Anisio o que nédo acho
aqui — e lembrei-me de um livro sobre a educacéo progressiva™ que me mandaste e que se
extraviou no caos que é a minha mesa. Pus-me a procura-lo, achei-o. E c& estou, Anisio,
depois de lidas algumas paginas apenas, a procurar dar berras de entusi asrr&lpor essa coisa
maravilhosa que é a tua inteligéncia lapidada pel os Deweys*~e Kilpatricks!

Eurecal Eurecal Vocé é o lider, Anisio! Vocé é que ha de moldar o plano
educacional brasileiro. S6 vocé tem ainteligéncia bastante clara e aguda para ver dentro do
cipoal de coisas engolidas e ndo digeridas pel os nossos pedagogos reformadores. Acho que
antes de reformarem qualquer coisa ou proporem reformas “os mais adiantados e ilustres’
dos lideres educacionais do momento o que devem fazer é reformarem-se asi proprios, isto
€, aposentarem-se e sairem do caminho.

Eles ndo entendem a vida, Anisio. Eles ndo conhecem, sendo de nomes, agueles
pincaros (Dewey & Co.) por cima dos quais vocé andou e donde pode descortinar a
verdade moderna. SO vocé, que aperfeicoou a visdo e teve o supremo deslumbramento,
pode, neste pais, falar de educacéo.

Vou ler o teu livro como nunca li nenhum. Degustando, penetrando, deslumbrando-
me em ver expressas nele idéias que me vieram por gestacdo, intuitivamente. E depois te
escreverel.

Meu petréleo esta uma pura maravilha. A vitéria esta assegurada e, a ndo ser que
me veja espoliado por leis do Juarez, nacionalizadoras do petréleo e que tais, que venham
matar o surto da futura industria e privar-me do que com ela eu possa vir a ganhar, terei
meios de realizar vérias grandes coisas que me fervem na cabeca. Uma delas diz com vocé.
E criar luxuosamente um apar elho educativo com vocé & testa, como nunca existiu no
mundo. Um géanglio novo, libérrimo, autonomissimo, fora de governo, de religido, de
tudo quanto restringe e peila. Um géanglio que va se irradiando até fazer-se um
formidavel organismo moldador de homens —educador no mais elevado sentido. Com

> Embora sem local e data, a carta provavelmente foi escrita em S3o Paulo no ano de 1932.

*® Manifesto dos Pioneiros da Educagio Nova, 1932.

% Educagso Progressiva: uma introducdo & filosofia da educagdo. S&o Paulo: Companhia Editora Nacional,
1932.

> John Dewey

% William Heard Kilpatrick, educador e filésofo norte-americano, autor de Fontes da Fil osofia da Educaco.
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escolas especializadas, com jornais e revistas, com casa editora, com livrarias, com
cinema, com estacao deréadio proépria, com estacéo tele-emissora de imagens...

Qualquer coisa como a Radio City do Rockfeller, mas educativa. O governo
gue ensine ao povo O que quiser; a religido, idem. Nos, do alto da nossa Education-
City, servida por todas as maquinas existentes e as que hao de vir, pairaremos sobre o
pais qual uma nuvem de luz. Um corpo de cérebros, dirigido por vocé, prepara; a
maquina multiplicador a, dissemina. Iremos fazer com um pugilo de auxiliares o que o
Estado — essa besta do Apocalipse — ndo faz com milhares e milhares de infeccbes
chamadas escolas e de cdgados chamados professores. A nossa educagdo caira como
chuva de neve sobre o pais, sem saber e sem querer saber aonde os frocos ir&o pousar.

Processo da natureza. Vem a chuva em pingos. Ndo vem cada pingo enderegado a
uma certa coisa. Desce a0 acaso — e esse acaso permite que essa maravilha que chamamos
natureza se desenvolva em todos os rumos, como |he apraz etc.

Adeus, Anisio. Quando o petréleo rebentar teremos de pensar a Sério no assunto.

Lobato



133

R. Azevedo Sodré, 114 — Santos
21.1.36

Lobato

N&o tive a sorte de encontra-lo quando fui a S& Paulo, na semana passada.
Combinei com o Otales ele convidar-me para o jantar da Companhia a fim de estar com
vocé. Depois de um més de espichamento na praia de Santos, estou como se tivesse
nascido de novo. Nem o calor me abate. Sou todo brotos e disposicdo para o trabalho. E
entdo sonhei com agquele velho sonho da colecdo de livros fundamentais. Com uma
modificac8o. A toleima brasileira, que sO “reflete” telegramas e brochuras, esta a pensar
gue s6 ha, no mundo, os hospitais alemaes e italianos e 0 sanatdrio russo para cura da
humanidade. Ora, € necessario mostrar-lhe que ha gente s em 4/5 da terra e gente
sanissima em uns paises anglo-saxdnicos e nordicos. E que essa gente sa é sa porgue se
nutre bem. E que a nutricdo intelectual € indispensavel logo depois dietas especiais — e
temos Itdia e Alemanha e Russia... Ora, a nutricdo de hoje é o pensamento elaborado &
vista do avanco das ciéncias e da democracia... A colegcdo seria pois de alimentos dessa
espécie. Colecdo de civilizagdo contemporénea. Para dizer os corolérios da ciéncia e da
democracia. Comegar por Wells e pelos geniais “exorcistas’ contemporaneos e, de vez em
guando, para mostrar a continuidade com a floresta do pensamento humano, um jequitiba
secular — Montaigne, Platdo etc. Que acha vocé€? Uma colegdo para um regime de
supernutri¢do do Brasil. Ndo sera de nutri¢do que realmente o pais precisa? E ndo esta isso
200% de acordo com a politica da Companhia? Nutricdo dirigida, em vez de economia
dirigida. Porque para essa parece que ainda ndo chegou a hora...

A colecdo do F. A.IE € muito interessante, mas meio domeéstica, sem horizonte
internacional. Seria necessario uma colecdo em que pedagogia fosse um capitulo e néo
um titulo. Pedagogia € bobagem se ndo for toda a cultura humana. Ha mais pedagogia em
Wells do que em todos os professores do mundo. Falei com Afrénio que esta de acordo. E
tenho alguns outros trabalhadores intelectuais para a tarefa. Resta saber se vocé aceitaria
dirigi-la conosco. Sem vocé ndo me atrevo. Vocé serd o julgamento, a seguranga, a
razao... Conto com vocé. Sdbado estarel em Sao Paulo para discutirmos a matéria com o
Otales aquem aindanéo fael.

Todo seu pelo coracéo e pelo cérebro.

Anisio

Li sobre o petroleo! Afinal!

% Possivelmente a coleggo Biblioteca Pedagdgica Brasileira, de Fernando de Azevedo, editada pela Cia
editora Nacional.
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Bahia

Hei de fazer o possivel para apressar a minha ida até S&o Paulo, para abracé-lo e
para extrairmos do fato todas as reflexdes que ele comporta.

Tudo gque me ocorre |he lembrar em instante como este € a sua correspondéncia
com as criangas. Queria que vocé ndo esguecesse e pusesse todas aquelas cartas que vocé
diariamente recebe das criancas de todo o Brasil no outro lado do prato da balanca... Essas
cartas acabar&o vencendo quantas denuncias Ihe facam...

Até breve, meu grande Lobato. Estou com vocé em todo esse episodio. Porque é
episodio! O que vai ficar sera bem diferente e serd tanto que vocé mesmo haveré de dizer
gue ndo mereciatanto. E isso que vai ficar € gue conta, e SO 0 que conta.

E fico por aqui, meu querido Lobato, esperando uma palavra sua. Como eu, estéo
sofrendo todos o0s seus amigos. O dever dos grandes €, mesmo na desolacdo, confortar os
outros e ndo ser cgﬁqrtado... Lembra-se do soneto de Baudelaire sobre o albatroz cativo
no deck do veleiro? E como 0 vejo neste momento... Mas todos os olhos estdo postos em
VOCE e por mais desgjeitado que sgja 0 génio nas inacreditaveis dificuldadezinhas da vida, €
dele que todos esperam as grandes demonstragbes de seguranca nas ciladas em que o
envolve a horrivel rotina do quotidiano. Escreva-me. Digame que nada disto o esta
atingindo para que eu e todos 0s que 0 amam se Sintam um pouco menos intrangiil os.

Seu, seuissimo

Anisio

% provavelmente de 1940, época em que Lobato estava sendo perseguido pelo Governo Vargas.
®«0 albatroz”, do livro Asflores do mal, de Charles Baudelaire.
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Bahia, 26 de Agosto, 944

Querido Lobato

Quando me chegou a sua carta sobre A grande sintese, andava eu, com toda a
minha tribo, quatro sdlidos tupiniquins, assaltando a sua literatura infantil, com uma ponta
de lanca nas Cacadas de Pedrinho, as Reinac0es cercadas, constituindo um bolsdo em acéo
de limpeza, e as patrulhas avancadas, rondando o Saci. E diante de nos, todos os outros
quatorze ou quinze volumes para a grande aventura da conquista. Eramos, pois, todos
Lobatos em casa. Nada mais liamos. O dia, perdia-o eu nas amolagdes dos negocios. E a
noite, lia Lobato para a tribozinha apaixonada e sofrega. Lia e relia, porque a minhaleitura
tem que ser “diferente’.. Como a de Dona Benta, com explicagdes, comentarios e respostas
as perguntas de BabyE]e a impaciéncia ansiosa de Marta, diante das questbes um tanto
“emilicas’ daprimeira (cinco anos).

Pode vocé imaginar quanto isso era delicioso, mas deve também imaginar como
isto me “despreparava’ para o assalto ‘aguele hump filosofico que vocé descobriu e que 0
Pietro Ubaldi psicografou. Porque trata-se mesmq_de um Himalaia metafisico, que ndo se
pode sobrevoar sendo com os imensos Liberators™ estratosféricos dos nossos dias. Ainda
ndo o li. Mas tenho procurado espialo com um dos nossos avifezinhos da campanha da
aviacdo... N&o fui muito longe, mas ja posso bem avaliar o seu desgo de reescrevé-lo...
Com €feito, seria o livro que todos gostdvamos de fazer — coordenar e interpretar todos 0s
conhecimentos cientificos e morais que ja possuimos em uma filosofia coerente, integrada,
viva e legivel. O Ubadi deu a tudo isto a forma meio charlatanesca de revelacdo
psicogréfica. E confesso que fico de pulga na orelha. Por que o0 homem ndo havia de ser
mais simples e mais auténtico ? Mas, ndo importa. A humanidade gosta desses caminhos
complicados. O meu receio de ndo acompanhé-lo na descoberta estd em ja ser eu também
um descobridor. Também eu sou, ou fui, 0 homem de um s0 livro. Vocé nunca desgjou
enfrentar o Dewey, 0s seis ou oito volumes de John Dewey. Se enfrentasse, escreveria uma
grande sintese sem o espirito-santismo de orelha do Ubaldi e com toda riqueza e maravilha
e perspectivas que acaso nos possa dar esse livro.

Estou, como deve ter visto pelo meu siléncio, mais morto do que vivo. Cansado no
fisico e glommy no moral. A grande sintese ndo me curarg, ja o senti. Mas a sua carta
trouxe-me o desgjo de voltar a0 meu Dewey. E se puder voltar, isto &, se tiver forcas de
refazer a viagem, hel de Ihe escrever sobre essa “residéncia daEg]asa do meu pai”.** Porque
0 Dewey, como o Ubaldi, construiu uma “espléndida morada’,™ dessas de que a gente n&o
quer mais sair. Alias, com Dewey ndo € bem uma morada, mas uma “plataforma de
langcamento”, de onde a gente parte para todas as diregdes do quadrante do futuro... De
todos os fil6sofos €, com efeito, o Unico que ndo quis fazer uma filosofia, mas dar-lhe o
método para vocé fazer a sua filosofia... A sua obra é grande, mas ja que vocé esta na maré
dessas cousas, por que ndo 1€, pelo menos, o Ratner, que procurou reunir em um s volume
as obras de Dewey o titulo — publicado naquela cole¢go Giants — Intelligence in modern

®2 Ana Cristina, filha de Anisio.

8 Grandes avifes de bombardeio utilizados pelos Aliados na Segunda Guerra Mundial.
% Alusdo ao texto biblico “ Parébola do filho prédigo”

% |dem.



136

life — ou qualquer coisa semelhante. Tenho que, se o livro Ihe apetecer, teremos o Ubaldi
de lado e, possivelmente, em outro livro, 0 seu livro sobre a grande sintese, suprema
aspiracdo de cada um dos NOSsos espiritos.

E o diabo estar eu a responder a sua carta evangelizante com outra também
evangelizante, mas somos todos espiritos que buscamos e cada um julga que achou, apesar
de que sO a busca € interessante e 0 achado sempre pobre e incompleto e infeliz. Mas a
verdade é que em Dewey encontrei alguém gue pde na busca mais alguma coisa gue 0 puro
buscar. N&o é busca pela busca. Mas um buscar consciente da felicidade que produz esse
esforgo por encontrar; com encontros que constituem t&o somente n plataformas para
novas buscas, huma confirmacéo daguela sabia palavra de Laocoonte™ se me ndo engano,
pela qual a verdade toda s6 a Deus pertenceria, e a nés homens, o buscéla eternamente, a
imensa delicia de um eterno jogo com a verdade...

Vou ler o Ubadi e vou reler o Dewey. A sua carta fez-me um bem imenso. Se
conseguir despertar-me, escrever-lhe-ei, ou melhor, tentarei a viagem sempre adiada para
ai, pois ando morto, com esses motores sem excitador, cuja capacidade potencial de nada
vale por lhe faltar a faiscazinha da excitacéo elétrica. Nao pense, porém, que meu siléncio
sgja esquecimento. Lembro-me demais de vocé e de vocés todos. Lembro-me tanto que
vivo mais dessas lembrancas que do momento monotono e vazio em que me arrasto. E
lembrar € envelhecer... hélas!

A carta vabse encerrando sem uma palavra sobre a semana magnifica que
acabamos de viver.™™ O pesadelo hitleriano comecga a desvanecer-se. E toda a humanidade
entra, comega a entrar na fase de recuperacgdo, com todo o0 seu imenso impeto de perpétua
juventude... Vocé me disse, certa vez, atitulo de consolo; s6 uma coisa ndo € possivel ‘a
humanidade: suicidar-se. Como é verdade! Como €ela se recupera depressa, Como esquece
depressa e como ndo aprende! A sua tragédia e a sua felicidade estédo nisto: ndo ha
sofrimento que a faga sucumbir, mas ndo ha também sofrimento que a fagca aprender...
Sofremos e aprendemos, individualmente. Ainda ndo conseguimos sofrer e aprender
coletivamente. A memdria € um bem — ou um mal — individual. E ndo se aprende sem
memodria... Ou sera tudo isto apenas impaciéncia do velho impertinente em que vou me
transformando?

Adeus. Todo etodo saudades, seu seuissimo.

Anisio.

® Hergi troiano, sacerdote de Apolo.
%7 Refere-se aos dois grandes desembarques aliados na Franca e & chegada da Forca Expedicionéria Brasileira
naltdia
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Séo Paulo, 20.5.45

Anisio

Sempre que me sento a maquina para “liquidar” a correspondéncia, penso em
escrever a vocé — e ndo escrevo. N&o escrevo porque ha tanto a dizer que o veiculo carta é
raso demais — é géndola, e 0 assunto € tanto que pede todo um navio-tanque de carregar
petroleo. Além disso hd sempre a vaga esperanca de que, de repente, o Otales me diga
(como das outras vezes): “Sabe que 0 Anisio chega no dia tanto ?° Mas 0s meses se vao
passando e nem carta, nem Anisio. E que bom se vocé viesse agora que acabou a guerra,
gue a nossa ditadura teve de levar a breca e ha um milh&o de assuntos novos na berlinda...
Agora é que vocé devia vir passar toda uma semana aqui, para nos carregar as baterias.
Junto a esta uma carta a dona Emilia, a ver se lhe amoleco o coracéo.

O buraco que vocé deixou em S&o Paulo parece buraco de estrada de rodagem da
China— agueles que ficam abertos a vida inteira. Todos dizem isso. Vocé € um fazedor de
buracos impreenchiveis. Ninguém te substitui, Anisio. Ndo ha no mundo uma
personalidade e uma mentalidade mais viva, penetrante e iluminadora que a sua. A
vida sem o Anisio é uma por caria— saiba disso.

Adeus. Volto & esperanca de sempre: uma telefonada do Otales. “ Sabe, Lobato, que
0 Anisio estaachegar 7’

Um grandissimo e tremendissimo abraco de todos nés daqui.

Lobato



